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EPIGRAFE

“Aprender a apreender a complexidade ambiental implica uma
revolucdo do pensamento, uma mudanca de mentalidade, uma
transformacéo do conhecimento e das praticas educativas para construir
um novo saber e uma nova racionalidade que orientem a construcédo de
um mundo de sustentabilidade, de equidade, de democracia” (LEFF,
2003, p. 22).
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nos cursos de graduacao do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia,
Porto Velho. 2018, 153 f., Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de P6s-Graduacgao
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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivos identificar a insercdo da tematica ambiental nos projetos
pedagoOgicos dos cursos de ensino superior do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondénia (IFRO) em Porto Velho; e identificar que temas ambientais tém sido
priorizados pelos cursos. O referencial tedrico abordou temas referentes as caracteristicas da
Educacdo Ambiental, do Curriculo e da Ambientalizacdo Curricular. A pesquisa caracteriza-se
por um enfoque qualitativo de cunho tedrico-descritivo e caracteriza-se como um estudo de
caso. Os procedimentos para a coleta de dados estdo sendo realisadas por meio de Analise
Documental dos Projetos Pedagdgicos, Planos de Cursos das disciplinas e da realizacdo de
entrevistas semi-estruturadas com os coordenadores e professores, processados a partir de
Bardin (2011). A coleta de dados foi realizada em 2018, no IFRO, campusda Zona Norte nos
cursos de Gestdo Comercial, Gestdo Pablica, Redes em Computadores; e no campus da Calama
0s cursos de Fisica, Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Engenharia de Controle de
Automacao e Engenharia Civil em Porto Velho. Para a definicdo do corpus documental, foram
selecionados o0s cursos que abordam aspectos da tematica ambiental em seus Projetos
Pedagdgicos ou em suas disciplinas. Os resultados apontam que em relacdo aos temas
ambientais priorizados observou-se que os docentes trabalham no contexto local rondoniense,
sendo problemas socioambientais recorrentes. As caracteristicas principais relacionadas ao
processo de ambientalizacdo encontradas foram: contextualizacdo local-global-local, global-
local-global; coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica; compromisso para a transformacao
das relacbes sociedade-natureza; considerar o sujeito na construcdo do conhecimento;
orientacdo de cenarios alternativos; ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade. Pode-se
constatar que uma efetiva Ambientalizacdo Curricular nos cursos investigados s6 podem
ocorrer de modo integral, levando-nos a reflex@o sobre a necessidade e a importancia de que a
preocupacao ecoldgica se expanda para além dos curriculos, atingindo todos os ambitos da vida
universitaria.

Palavras-chave: Tematica Ambiental no Ensino Superior. Ambientalizacdo Curricular.
Educacdo Ambiental. Curriculo.
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ABSTRACT

This dissertation aims to identify the insertion of the environmental theme in the pedagogical
projects of the higher education courses of the Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Ronddnia (IFRO) in Porto Velho; and identify which environmental themes have
been prioritized by the courses. The theoretical framework addressed themes related to the
characteristics of Environmental Education, Curriculum and Curricular Ambientalization. The
research is characterized by a qualitative theoretical-descriptive approach and is characterized
as a case study. The procedures for collecting data are being carried out through Documental
Analysis of the Pedagogical Projects, Course Plans of the disciplines and semi-structured
interviews with the coordinators and teachers, processed from Bardin (2011). Data collection
was carried out in 2018, at the IFRO campus of the North Zone in the courses of Commercial
Management, Public Management, Networks in Computers; and in the campus of Calama the
courses of Physics, Analysis and Development of Systems, Engineering of Control of
Automation and Civil Engineering in Porto Velho. For the definition of the documentary
corpus, courses were selected that address aspects of the environmental theme in its Pedagogical
Projects or in its disciplines. The results indicate that in relation to the environmental themes
prioritized, it was observed that the teachers work in the local context of Ronddnia, being socio-
environmental problems recurrent. The main characteristics related to the process of
environmentalization were: local-global-local, global-local-global contextualization; coherence
and reconstruction between theory and practice; commitment to the transformation of society-
nature relations; consider the subject in the construction of knowledge; orientation of alternative
scenarios; disciplinary order: flexibility and permeability. It can be verified that an effective
Curricular Ambientalization in the courses investigated can only occur in an integral way,
leading us to reflect on the necessity and importance of the ecological concern to expand beyond
the curricula, reaching all areas of university life.

Keywords: Environmental Theme in Higher Education. Curricular Ambientalization.
Environmental Education. Curriculum.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa caracteriza-se por investigar a tematica ambiental no ensino superior
presente nos curriculos e nos projetos pedagdgicos dos cursos do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia - IFRO, em Porto Velho.

Com o intuito de demonstrar a importancia desta investigacdo, iniciamos pela
consideracdo de que vivemos hoje em um tempo em que a crise ambiental ganhou papel de
grande destaque na cultura e nos rumos de nossa sociedade. Contudo, paradoxalmente, com o
extremo avanco de seu poder, a tecnologia adquiriu o potencial de destruir o futuro do planeta,
da vida humana e das demais formas de vida.

A questdo ambiental tornou-se um tema recorrente na sociedade contemporanea e 0s
efeitos que ela pode provocar na continuidade da espécie humana séo catastréficos. Ha uma
crise de enormes proporcdes para a natureza e para a humanidade. Contemporaneamente, a
tecnologia ganhou papel de grande destaque na cultura e nos rumos da sociedade. A0 mesmo
tempo em que contribuiu para uma sociedade com maiores beneficios, paradoxalmente, com o
extremo avanco de seu poder, a tecnologia também trouxe muita destruicdo a diversas formas
de vida no planeta.

Ha cerca de 10 mil anos, a Revolucdo Agricola marcou o inicio de uma utilizacao
sistematica dos recursos naturais. Contudo, “desde a Revolug¢dao Industrial, a atividade
interventora e transformadora do homem em sua relacdo com a natureza vem se tornando cada
vez mais predatoria” (TOZONI-REIS, 2002, p. 83). A partir de entdo, a natureza passa a ser
considerada apenas como matéria prima, 0 que, junto ao avanco tecnoldgico cada vez mais
intenso, trouxe impactos que colocam em risco a propria existéncia humana na Terra.

A humanidade se encontra diante da importante tarefa de lidar com o tema dos
desequilibrios ambientais, com a clara consciéncia de que medidas consistentes de cuidado com
a natureza necessitam ser adotadas com urgéncia. No entanto, quando observamos que estamos
inseridos em uma cultura que valoriza cada vez mais o conforto, o consumismo e o
individualismo, a perspectiva dessas medidas parece distante.

O desenvolvimento desordenado da producdo industrial em massa afetou todos os
ambitos da vida humana, alterando cidades, campos e florestas; tornando a questdo ambiental
pauta cada vez mais presente nas discussdes da atualidade. Nesse sentido, progressivas
inundacdes, secas e tempestades avassaladoras tornaram evidentes os efeitos do modelo de
producdo que desrespeita o equilibrio ecolégico, com consequéncias futuras graves e,

possivelmente, até irreversiveis.
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Nesse sentido, enfrenta-se atualmente a possibilidade real, ja reconhecida pelos lideres
mundiais, de uma iminente calamidade planetaria. Com o avanco da ciéncia e da tecnologia, a
capacidade humana de manipular os destinos da natureza e da vida tornou tragicamente presente
a necessidade de estudo e discussdo do problema. Diante desse quadro, caracteriza-se a
necessidade de investigar a teméatica ambiental em uma perspectiva cientifica.

Para Leff (2002), esta crise ambiental denota um limite do crescimento populacional e
econdmico; uma medida extrema dos desequilibrios ecoldgicos e das capacidades de
sustentacdo da vida; um limiar da desigualdade social e da pobreza. Assim, para um melhor
entendimento das enormes consequéncias do problema ambiental que ainda estdo por vir,
importa também a compreensdo fundamental da cisdo histérica entre classes sociais
antagobnicas, que situa ricos e pobres em extremidades opostas. Nesse aspecto, ao tempo em
que evidenciamos a importancia da Educacdo Ambiental como uma proposta educativa,
estabelece-se que as Universidades podem trabalhar o tema em uma perspectiva critica.

A Educacao possui importante funcdo na formacdo de uma sociedade que valorize o
principio ético da responsabilidade humana para com o resto da natureza e as pessoas mais
necessitadas. Em outros termos, faz-se necessaria a implantacdo cada vez maior de uma
abordagem educacional que estimule a consciéncia sobre a importancia que a natureza tem para
a vida humana, ao passo gque também seja capaz de, por meio de uma perspectiva critica,
analisar as implicacdes que o tema tem para a construcdo de um mundo mais socialmente justo.

Assim, a partir da lei 9.795, de 27 de abril de 1999, estabelece-se , como elemento de
politica curricular, a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental em todas as modalidades e niveis
de ensino em seu carater inter, multi e transdiciplinar, evidenciando a relacao entre a educacéo,
o trabalho e as préticas sociais (BRASIL, 1999).

Os curriculos preparam a formacéo de identidades e subjetividades sociais especificas.
Em termos concretos, os curriculos sdo a base para a elaboracdo e implementacdo de acdes
pedagdgicas e praticas educativas; o que demonstra o valor de pesquisas que investiguem o
cumprimento das politicas curriculares a respeito da tematica ambiental.

Quanto aos cursos de caréater tecnolégico, como 0s que aqui, de acordo com o enunciado
em nosso problema, estamos investigando, a presenca dos temas ambientais é de forma patente
ainda mais necessaria, ja que é a propria tecnologia quem tem gerado tanto poder de destruicéo
ambiental. Particularmente na Amazonia, um dos principais focos da preocupacdo ambiental

mundial, a presente investigacdo demonstra de maneira clara sua relevancia.
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O cenério exposto se agrava quando ponderamos que as implicacBes negativas de tal
quadro serdo mais graves para 0s mais pobres, aqueles sem 0s recursos econémicos necessarios
para se defrontarem com as consequéncias deletérias de tal crise.

Frente a todas essas consideragfes, esta pesquisa procura responder a seguinte questdo:

- De que maneira a temética ambiental esté inserida nos curriculos e nas ementas de
ensino dos cursos de ensino superior dos dois campi do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia de Ronddnia em Porto Velho?

Para responder a esta questao, elaborou-se o objetivo geral desta pesquisa:

- Analisar como o IFRO de Porto Velho vem desenvolvendo as politicas curriculares
relativas a temética ambiental nos cursos presenciais de educagdo superior.

Em consonéncia a tal proposito, definiu-se os seguintes objetivos especificos:

- Descrever o processo de ensino e aprendizagem da tematica ambiental nos cursos
presenciais de ensino superior do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Ronddnia em Porto Velho.

- ldentificar a tematica ambiental nos curriculos dos cursos presenciais de educagédo
superior do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia em Porto Velho;

Para atingirmos os objetivos especificos, esta Dissertacdo esta ordenada em seis secdes.
A Introducdo apresenta a problematica e os objetivos que norteiam esta investigacao.

Por sua vez, a secdo 2 apresenta as caracteristicas e as definicbes do curriculo e suas
relagbes com o ensino superior, evidenciando questfes fundamentais acerca de como elas
foram sendo constituidas no &mbito universitario mundial.

A secdo 3 aborda a Educacdo Ambiental no Ensino Superior e sua relagdo com o
contexto da Ambientalizacdo Curricular. Inicialmente, apresenta a constituicdo da tematica
ambiental no Ensino Superior, destacando os aspectos historicos e suas caracteristicas no
desenvolvimento da pesquisa, para em seguida abordar o processo da Ambientalizacao
Curricular no Ensino Superior.

A quarta secdo trata do delineamento da pesquisa, caracterizando os procedimentos
metodoldgicos da coleta e da analise dos dados.

A quinta secdo evidencia os resultados e as analises a respeito dos curriculos dos cursos,
das falas de seus coordenadores e professores.

Finalmente, na sexta secdo, apresentamos as considerac¢des acerca de toda a pesquisa,

apontando a necessidade de novas investigagoes sobre o tema.
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2. O ENSINO SUPERIOR E O CURRICULO: ABORDAGENS NA EDUCACAO
AMBIENTAL

Esta secdo trata a respeito da trajetoria histérica do curriculo e sua relagdo com o Ensino
Superior, de tal modo que sdo apresentadas historicamente o curriculo e as analises a este

respeito.
2.1 A trajetoria historica do curriculo no Ensino Superior

O Ensino superior se caracterizou historicamente pelas escolas atenienses sobretudo, as
escolas pré-socraticas, e sobretudo com a Escola ateniense de Platdo, a Academia, e a de
Aristoteles, e o Liceu.

Nesse contexto historico dos séculos V. ao 1V a. C, os filésofos Socrates (470-399 a.C.),
Platdo (428/27-347 a.C.) e AristOteles (384 a.C.-322 a.C.) desenvolveram trés aspectos
fundamentais, a saber, a episteme (ciéncia) voltada para o desenvolvimento do conhecimento,
0 ethos, enquanto um processo dinamico do viver em sociedade para a realizacao cultural do
viver em sociedade. Neste caso, a polis (cidade) era o local primordial para o desenvolvimento

da educacéo, voltada a paidéia, conforme afirma Severino (2006, p. 624):

[...] adimensao politica é inteiramente derivada da qualidade ética dos sujeitos
pessoais. E por isso mesmo que, desde Sdcrates, a ética é a forca motriz de
todo investimento pedagdgico. Trata-se de levar o aprendiz a incorporar uma
tipica atitude espiritual, dar-lhe consisténcia e permanéncia de modo que
possa tornar-se fonte reguladora de seu agir, que passara a qualificar-se como
agir moralmente bem. E se todos os individuos se tornarem pessoas éticas, a
cidade, a pdlis, serd igualmente uma comunidade justa.

A condicdo da ética e a politica se colocam como um curriculo voltado ao
desenvolvimento do saber em sociedade que demonstra o principio do saber e do conhecer
relacionado com aquilo que deveria ser aprendido pelos gregos em que a Filosofia passou a ter
um carater pedagogico para a formacdo do ser humano. Esta condi¢cdo nos remete de que as
virtudes, e a légica aristotélica foram determinante para explicar o0 mundo, a sociedade e 0
homem.

Pode-se dizer, entdo que os estudos destas trés dimensbes, levou a um certo
distanciamento da investigacdo da natureza, o que permitiu a impregnacdo profunda da cultura
helénica pelo Cristianismo, o que ganhou cada vez mais forca em muitos sentidos, com o

humanismo, a l6gica, da dialética, e a retdrica.
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Contudo, ainda a filosofia grega contribuiu com as areas das ciéncias naturais, pois 0s
estudos da Geometria Euclidiana, da Matematica Pitagorica, da Fisica de Galeno, da Geografia
e da Astronomia de Ptolomeu foram importantes para o desenvolvimento do conhecimento na
idade média e na idade moderna. Dada, as contribuicGes feitas pelos filosofos pré-socraticos, a
filosofia de Platdo e de Aristoteles, com a sua Fisica e Cosmologia (TARNAS, 2005).

O avanco do judaismo e o cristianismo, o ensino possuia uma tradicdo voltada a
compreensdo de Deus de modo que este era vital no desenvolvimento teoldgico, e nesse caso,
ainda, os estudos voltados a natureza sdo deixados de lado, pois o conhecimento era advindo
de Deus, imanente e transcendental que se compreendia como uma esséncia vital para a
compreensdo do ser humano ¢ da natureza em que evidencia a relagdo “homem, natureza e
espirito misteriosamente unificador justapunha-se a imagem de uma autoridade juridica
transcendental” (TARNAS, 2005, p. 144), mas a0 mesmo tempo que era antagdnica nas
relagbes homem com a natureza.

A igreja Catolica primitiva estabeleceu os espacos do conhecimento voltado a
manutencdo do legado cultural, principalmente no século 111 d.C na Europa, e também com a
cultura dos germanicos verificou-se a ampliacdo do conhecimento em que a constituicdo da
estrutura medieval se destacou pelo método da escolastica baseado na leitura (lectio) e na
interpretacdo de textos que foram seguidas de debates, denominado de disputatito. Neste caso,
os estudos da dialética platdnica e da ldgica aristotélica comprovavam um pensamento em que
a cultura greco-romana se manteve na tradicdo européia que influenciou grandemente o
curriculo de ensino na idade média. Assim, a formacéo ética ganhou ainda mais forca na obra
dos Padres da Igreja e, destacadamente, em Santo Agostinho e S0 Tomas de Aquino.

Neste conjunto de acOes, pode-se dizer que as Universidades européias estiveram
voltadas essencialmente para uma estrututa medieval vinculada ao conhecimento em que se
destaca a idéia da construcdo de uma Universidade européia que conservou até o seculo XVII.
Deste modo, destaca-se que o contexto histérico no século XIII surgem as Universidades na
Europa, como Cambridge (Inglaterra, 1209), Salamanca (Espanha, 1218) Montpellier
(Franca,1220), Padua (1222), Napoles (Italia, 1224), Toulouse (Franca, 1229), Al Mustansiriya
(Iraque, 1233) nde Siena (1240, Italia) Valladoid (1241, Espanha) Roma (1244, Italia) Piacenza
(1247, Italia), Sorbonne (1253, Franca), Murcia (1272, Espanha) Coimbra e Lisboa (1290,
Portugal) Madri (1293, Espanha.

Contudo, foi a partir do séc. XIV que as Universiodades se expandiram na Europa,

assim, as seguintes universidades: a de Lerida (1300) na Espanha, a de Roma (1303) na lItalia,
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a de Avignon (1303) e a de Orléans (1305) na Franca, a de Perugia (1308) em Portugal, a de
Cambridge (1318) na Inglaterra, a de Florenga (1321) na Italia, a de Grenoble na Franga (1339),
a de Pisa (1343) na Itélia, a de Praga (1348) na Republica Tcheca, a de Pavia (1361) na Itélia,
a de Jagiellonian (1364) na Cracévia na Polonia, a de Viena (1365) na Austria, a de Heideleberg
(1367) na Alemanha, a de Ferrara (1391) na Italia (TARNAS, 2005).

Com o tempo, nos séculos XI1I-XI1I os cursos de Teologia, Direito, Medicina e Artes
estabeleceram um curriculo concentrado na exposicdo de textos baseado na ldgica aristotélica
cujo método era a Escolastica, cujos debates publicos ocorriam entre mestres e alunos, sendo
conhecido como scholastica disputattio. Este método utilizado pela Igreja mantinha a divisao
do conhecimento em sete artes, criadas durante o periodo carolingio, divididas no trivium
(Gramética, Retodrica e Ldgica) e no quadrivium (Aritmética, Geografia, Astronomia e Musica).

Deste modo, os conhecimentos estavam voltados ao viés de uma epistemologia cristd,
evidenciado pelo método da Escolastica baseado em um ensino propedéutico de modo que a
natureza nao era investigada.

As questdes relacionadas com o conhecimento, aos poucos foi crescendo de tal modo
que as universidades conservavam um viés ainda cristdo, ainda a ciéncia nao se desenvolveu a
contento nesta perspectiva histérica, e os curriculos ainda ndo tinham o estudo da natureza em
suas disciplinas e que demonstra ser Deus quem criou 0 Universo. Neste caso, 0 ensino das
matérias foi puramente teoldgico em que os professores desenvolviam o seu ensino baseado na
filosofia aristotélica para a compreensdo de Deus, caracterizado pela figura do mestre que se
apresenta como ‘“‘professor sacerdote” em que se determinava o conhecimento (CHARLE;
VERGER, 1996).

As Universidades na Europa conservavam ainda a estrutura medieval até o século XVII,
sob influencia da Igreja CatOlica Apostdlica Romana em que se fez sentir que ainda
predominaria fortemenete, o estudo da Teologia e da Filosofia Escolastica, fortemente marcada
pela ldgica aristotélica. Deste modo, pode-se observar que na idade média, o conhecimento
esteve presente por Tomas de Aquino (1227-1274) em que se demonstrava a existéncia de Deus,
e como tal o conhecimento estava voltado no ensino e nas matérias com valor puramente
teoldgico demonstrando a existéncia de Deus.

Por sua vez, com Alberto Magno (1193-1280) ha uma preocupag¢do com o estudo da
natureza cuja importancia desenvolveu-se como um elemento essencial da experiéncia, e
essencial ao conhecimento da natureza. Destacam-se sobretudo, uma preocupacdo em

investuigar o curriculo cuja influencia foi Galeno ou de Hipdcrates em que poderia se pensar
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em desenvolver as ciéncias naturais, contudo, em se tratando de medicina. Neste contexto, as
preocupacdes voltadas ao estudo da matemaética e das ciéncias estaria cada vez mais voltado
para a razdo e para o empirismo, da as condigdes da modernidade em que as academias se
faziam presentes, desde entdo (TARNAS, 2005).

A organizacdo dos estudos humanistas esteve presente desde o inicio da Idade Média
em Paris, repercutindo em toda a Europa cujo método era denominado “escolastico” cujo centro
de ensino por meio das leituras ordinérias (lectio) e as disputas (disputatio) publicas,
organizadas pelas regras do silogismo. A iniciacdo a Gramatica e a Retorica foi relegada as
escolas pré-universitéarias e, em Paris, a Dialética era a base das Artes, considerando que o
Organon de Aristoteles era utilizado pelos grandes l6gicos do século XI1, sobretudo o filosofo
Abelardo (VERGER, 1990).

Em relacdo ao curriculo, as disciplinas ensinadas referiam-se efetivamente ao a cultura
erudita, a forma mais alta de saber intelectual a qual um homem livre poderia almejar: as “Artes
Liberais” (Gramatica, Retorica, Logica, Aritmética, Musica, Astronomia, Geometria) formando
sua base e a ciéncia sagrada (que mais tarde sera denominada de Teologia), seu coroamento
(CHARLE; VERGER, 1996, p. 13).

Tarnas (2005, p. 197) considera que o trivium € 0 quadrivium possuiam como objetivo
o de “restaurar a imagem de Deus em nds” sendo este um curriculo voltado para a formacéo de
alunos para alcancar o conhecimento por meio do método dedutivo diante dos estudos
teoldgicos e da existéncia de Deus.

O ensino teoldgico era realizado por Santo Tomas de Aquino através do estudos baseado
na légica dedutiva de Aristételes, e como tal foi desenvolvida nas Escolas medievais. A Igreja
une-se ao Estado para manter os seus ideais da fé, e considera que o conhecimento possui um
poder divino em que Deus esta no centro do conhecimento (poder teocéntrico). A natureza passa
a ser explorada pelo feudalismo, e a manutencdo dos feudos é feita para o aumento de riqueza
dos nobres medievais e do poder da Igreja (TARNAS, 2005).

A tradicdo medieval pode ser concebida por meio do aspecto platbnico em que se
destaca a dialética, por um lado, e por outro lado, os estudos da fisica ou filosofia natural, a
moral, a l6gica que depois passaria a ser desenvolvido pela Filosofia natural, a moral, e a
politica.

Dessa maneira, a epistemologia presente na Teologia € identificada pelo conhecimento
de Deus, sendo este superior a propria existéncia do homem, e assim, a natureza ndo possui

importancia para o estudo teoldgico, bem como as questdes relacionadas ao ser humano. Neste
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caso, por meio do pensamento judaico-cristéo, se estabeleceu uma oposi¢do do homem com a

natureza, e a Igreja possuia o conhecimento a respeito da natureza:

O corpo, matéria, objeto pode entdo ser dissecado, esquartejado, dividido. O
sujeito, o que faz viver, foi para os céus ou para os infernos e o corpo pode,
entdo, virar objeto [...] O método experimental ja estava em préatica nos
monastérios e universidades catélicas muito antes de Galileu (PORTO-
GONGCALVES, 2005, p. 33).

Observa-se a separacdo entre o homem e a natureza, enfatizada pelo método
experimental em que o curriculo ndo existia de uma forma oficial em que os conhecimentos
basicamente eram transmitidos e desenvolvidos em valores cristdos de tal modo que 0s
educadores da época conduziam a um processo do conhecimento voltado a légica tradicional.

Contudo, com o0 Renascimento, 0 ensino se apresentou como humanista baseado na
mausica, nas artes, no teatro, na literatura, na Filosofia cujas matérias eram ensinadas de modo
que o conhecimento se destacava pelos conhecimentos praticos e que foram incorporados
gradativamente aos curriculos.

Aas ideias da Reforma protestante na Alemanha, a Igreja Catolica desenvolveu a
Contra-Reforma por meio dos Jesuitas que se expande com muitas instituicdes educacionais no

mundo, como por exemplo no Brasil. A esse respeito Sanfelice (2008, p. 36) afirma:

E razoavel lembrar também que os jesuitas, ardorosos combatentes da
Reforma Protestante e ativos participantes da empresa colonial portuguesa no
Brasil, discutiram durante muitos anos o conjunto das suas ac6es pedagdgicas,
0 eixo do seu curriculo de ensino, até que universalizaram seus procedimentos
pela edi¢do do Ratio Studiorum. Pode-se dizer que os jesuitas tinham bastante
clareza do que queriam na educacdo e na catequese dentro do processo da
Contra-Reforma e de conquista européia sobre a América e 0s povos
indigenas: formar cristdos, quadros da prépria ordem religiosa e ilustrar parte
das elites.

A ideia do Ratio Studiorum presente na educacdo jesuitica desenvolvido no Brasil, fez
com que o ensino voltado a condicdo de umas contra-reforma no contexto da educacao
brasileira, e que neste caso esteve voltado a um curriculo de humanidades com os cursos de
Filosofia e Teologia, mas que era voltado a formacéo de padres catequistas. No entendimento
deste autor, 0s jesuitas destacaram-se por agir com as criangas, e em seu aspecto pode-se dizer
que sdo trés aspectos fundamentais: a) filosofia da educacéo, b) a teoria da educacdo enquanto
organizacdo dos meios, ¢) os procedimentos de ensino a realizagdo do trabalho educativo
(SANFELICE, 2008).
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Nesse aspecto, o curriculo protestante refletia a busca por uma aprendizagem mais
ampla de modo que era necessario um desenvolvimento de um curriculo que trouxesse um
sentido maior amplo de contetdos, o que foi significativo na passagem econdmica do
feudalismo para o capitalismo.

As transformacfes econdmicas relacionadas ao fim do feudalismo e o inicio do
capitalismo contemplou o desenvolvimento da modernidade com o inicio da ciéncia. Este
surgiu com um processo metodoldgico voltado a investigacdo empirixca e natural, rompendo
com o conhecimento teoldgico.

Neste caso, 0 método dedutivo desenvolvido por Descartes foi fundamental para que a
partir dele se desenvolvesse cada vez mais a investigacdo a respeito da natureza:

Minhas descobertas na fisica me fizeram ver que é possivel chegar a
conhecimentos que sejam muito Gteis a vida e que, em vez dessa filosofia
especulativa que se ensina nas escolas, se pode encontrar uma outra na pratica
pela qual, conhecendo a forca e as a¢Ges do fogo, da agua, do ar, dos astros,
dos céus e de todos 0s outros corpos que nos cercam, tdo distintamente como
conhecemos os diversos misteres de nossos artifices, poderiamos emprega-los
da mesma maneira em todos 0s Us0S para 0s quais Sao proprios e assim nos
tornar como que senhores e possuidores da natureza (DESCARTES, 1994, p.
91).

A proposta cartesiana era a de conduzir um curriculo que valorizasse a razao e a0 mesmo
tempo se destaca por seu carater antropocéntrico, valorizando o sujeito em detrimento do objeto
e do saber voltado a experimentacéo.

A ciéncia foi marcada pelas descobertas cientificas por meio de Copérnico (1473-1543)
Kepler, (1571-1670) e Galileu (1564-1642) que iniciaram uma nova fase de investigacdo a
respeito da natureza, utilizando o método experimental, por meio da observacéo, hipdtese, testes
e generalizacao.

Galileu se valeu dos experimentos cientificos para realizar as investigacdes a respeito
da natureza de modo que os instrumentos técnicos mais utilizados foram a bussola, os imas, 0s
termdmetros, as lentes, e, sobretudo, o telescopio para a aquisicdo do saber cientifico. Com
Galileu, a ciéncia desenvolveu-se pelo método indutivo através da observacao, das hipéteses,
dos testes e da generalizacdo. o0 método empirico, a partir da observacado, substituia aos poucos
a logica dedutiva de tradicdo escolastica em que o curriculo se destaca pela forma de
desenvolvimento da ciéncia empirica, e a partir disso, 0s principios se tornariam racionais e

empiricos.
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Neste periodo do século XIV, as invencGes como a bussola magnética, a polvora, o
relégio mecanico, a imprensa que foram fatores decisivos para o ensino das ciéncias naturais
nas universidades, em que “o homem ja ndo era mais tdo secundario em relacao a Deus, a Igreja
ou a natureza” (TARNAS, 2005, p. 247). No final do Renascimento, ocorre um processo de
revolugdo do conhecimento, termo denominado de “revolucdo cientifica” que se tornou um
novo inicio do conhecimento em que rompe com a trdicdo medieval também estabelece uma
nova forma de pensar o conhecimento através da experiéncia conjugada ao racionalismo
(SANTOS, 2007).

No empirismo, Bacon (1561-1626) propde o método indutivo baseado na observacgdo e
consequentemente nas agdes voltadas ao conhecimento cientifico. Ao utilizar do método
cientifico, Bacon propde na obra “Novum Organum” aforismo I, afirmou que “o homem ¢
ministro e intérprete da natureza, faz e entende tanto constata, pela observacéao dos fatos ou pelo
trabalho da mente, sobre a ordem da natureza” (BACON, 1973, p. 19) Esta afirmativa
demonstra que o homem busca o dominio sobre a natureza por meio da ciéncia com o
reconhecimento estabelecido pelo poder cientifico voltado aos estudos empiricos e
experimentais.

Do mesmo modo, o empirista Locke, defensor da Tabula Rasa, propde que a
aprendizagem ocorra baseada na experiéncia, em que a mente se desenvolver por um saber
empirico enquanto se pressupde que a crianca aprende pela experiéncia porque ao nascer sua
mente pode ser considerada uma “lousa em branco”. Tais elementos do empirismo contribuiram
para a formacéo de um curriculo de modo tecnicista.

A partir destes periodo que o curriculo remonta a um conjunto de praticas educativas
que foram difundidas no final do século XVI na Europa, sobretudo em Paris, a partir do “Modus
et Ordo Parisienses”. Neste caso, o Modus designava a combinacdo e a subdivisdo das escolas
em classes, com a retencdo da instrucéo individualizada por aluno, enquanto o Ordo (ordem)
representava a sequéncia (ordem de eventos) e a coeréncia (sociedade ordenada) (HAMILTON,
1992).

No século XVI, a palavra curriculum foi aplicada aos meios educacionais, e seus
registros evidenciam que o curriculo esteve ligado a idéia de "ordem como estrutura" e “ordem
como sequiéncia”, em funcdo de determinada eficiéncia social. Assim, na Universidade de
Leiden (1582), constam que os alunos que completavam o curriculum de seus estudos era
concedido um Certificado. Do mesmo modo, também na Universidade de Glasgow (1633) e na

Grammar School de Glasgow (1643) o curriculum referia-se ao curso inteiro de varios anos que
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eram realizados pelos estudantes e ndo apenas as unidades pedagogicas curtas (HAMILTON,
1992). Todas estas experiéncias foram significativas para o contexto histérico do curriculo de
modo tradicional o que representou uma perspectiva de direcionar os contetdos de modo mais
pratico.

Neste caso, a forma de pensar e de pesquisar a natureza levou a criagdo de novas
sociedades cientificas: “Academia del Cimento” em Florenca (1657), a “Royal Society” em
Londres (1660), repleta de admiradores de Bacon pelo método experimental, e a “Academie
Royale des Sciences”, em Paris (1666) (BURKE, 2003, p. 40). Estas academias representam
uma filosofia natural que incorpora a investigacdo por meio da pesquisa experimental que se
evidencia a investigagdo da natureza constituindo-se um processo inovador para 0
desenvolvimento da ciéncia.

De acordo com Japiassu (1991), as primeiras sociedades cientificas recomendavam aos
pesquisadores os métodos mais eficazes para que ocorresse o desenvolvimento de uma filosofia
experimental, e como tal poderia ser utilizada no campo do curriculo cientifico que estava
voltado a Revolucédo Industrial. Ao mesmo tempo em que a Revolucdo Industrial permitiu o
desenvolvimento econbmico, a natureza, cada vez mais, se tornou explorada pelo homem. Este
resultado trouxe a valorizacdo da pesquisa empirica caracterizada pela experimentacéao e pelo
ensino das ciéncias naturais.

O curriculo voltado ao processo humanista teve em sua escala um contexto relacionado
a incorporacédo de elementos significativos para o curriculo e do mesmo modo evidenciando o
conhecimento voltado aos estudos da natureza, como por exemplo, a Quimica que devia muito
a tradicdo artesanal da metalurgia, a Botanica que se desenvolveu a partir dos jardineiros e
curandeiros populares.

Os conhecimentos empiricos foram sendo produzidos dentro das préprias universidades,
como por exemplo, os jardins Botanicos, os anfiteatros de Anatomia, 0s observatorios e
laboratérios. A Filosofia Natural foi tomando corpo com o estabelecimento das catedras de
Geometria e Astronomia. Os estudos a respeito da natureza se desenvolveram por meio de
exposicdes em museus de pedras exoticas, crocodilos, dando a nitida idéia de que os filésofos
naturais ja se desenvolviam na sua plenitude com a determinacdo de estudos voltados a
Alquimia, a Mecanica, a Medicina e Economia Politica (BURKE, 2003, p. 48).

No século XVIII, por meio do projeto iluminista que de um lado exaltou a razdo epor
outro, o conhecimento empirico, proporcionou discussdes a respeito de um curriculo técnico e

cientifico. De acordo com Giacdia (2008), o contexto iluminista foi determinante para o
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progresso do género humano resultante do conhecimento teorico, da racionalizacdo e da
apropriacdo técnico-pragmatica da natureza por meio do homem na Revolugdo Industrial.

Contudo, enquanto critico da condigdo pragmatica da Revolucdo Indusrial, Rousseau
(1712-1778) fez uma critica ao avango da civilizacdo como um condicionante para um projeto
de modernidade, cuja afirmativa esta no Emilio” de Rousseau (1995, p. 11): “Observai a
natureza e segui 0 caminho que ela vos indica. Ela exercita continuamente as criangas; ela
enrijece seu temperamento mediante experiéncias de toda espécie [...]”. O carater pedagdgico
de Rousseau nos leva a instigar que pela natureza, o ser humano aprende a perceber melhor a
realidade dos progressos técnicos provocados pelo iluminismo e que vao desencadear em um
novo paradigma, ou seja de que o curriculo ndo mais esta baseado na fé, mas na razdo. Do
mesmo modo, na filosofia moderna de Kant com a ideia da moralidade contribui para que 0s
conteudos fossem ensinados nas Escolas de forma prética.

Assim, sob a influéncia de Rousseau e Kant, na América do Norte, John Dewey (1859-
1952) ao criar a Escola Nova por volta de em 1896 na Universidade de Chicago entende que as
disciplinas ndo poderiam mais serem de forma tradicional, e assim, em 1902 publicou um
pequeno ensaio “The Child and The Curriculum”, com uma critica aos curriculos tradicionais
destacando que eles estavam obsoletos no contetido e na forma do saber.

Diante do contexto de uma revolucao industrial, necessariamente o desenvolvimento do
saber da ciéncia se manteve no territorio do conhecimento, entre os quais se destaca o curriculo
tecnicista de Franklin John Bobbit que em 1918 nos Estados Unidos da América lan¢ou a obra
“The Curriculum” cuja obra se destacou por uma série de conhecimentos a respeito das criancas
e dos jovens gque deveriam desenvolver as habilidades voltadas ao tecnicismo (SILVA, 2000).

Deste modo, nos anos de 1920, pode-se considerar que a educacdo rompe com a
educacdo tradicional por meio da Escola Nova em que Silva (2000) destaca como que esses
movimentos provocaram uma grande ruptura com o curriculo humanista, e a partir deste
momento, na década de 1930 no Brasil, a Escola Nova define que o curriculo pode ser
compartilhado com os alunos, para tanto, o professor ndo é o centro do saber, dialogando com
todos.

Hé& a construcdo de um curriculo voltado ao escolanovismo que veio para o Brasil com
Anisio Teixeira e Lourenco Filho direcionada aos reflexos do Movimento da Escola Nova que
se estabeleceu com o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, de 1932, considerado um
marco da expressdo do novo ideario educacional (MOREIRA e SILVA, 1995).

A respeito da abordagem do curriculo, Lourenco Filho (1978, p. 151) afirma:
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[...] os alunos séo levados a aprender observando, pesquisando, perguntando,
trabalhando, construindo, pensando e resolvendo situa¢des problematicas
apresentadas, quer em relagdo a um ambiente de coisas, de objetos e acdes
praticas, quer em situacGes de sentido social e moral, reais ou simbdlicos.

Os estudos cientificos se fizeram presentes em um processo de divisao equilibrada com
0s estudos literarios.

Ralph Tyler em 1949 publicou “Principios basicos de curriculo e ensino” considerando
quatro aspectos fundamentais: a) como selecionar objetivos, b) como selecionar as experiéncias
de aprendizagem, ¢) como organizar essas experiéncias e d) como avaliar sua eficacia de modo
que proporcionou uma influéncia no Brasil assumindo um papel de destaque recomendando
que os curriculos escolares e os métodos didaticos devem estar articulados para o ensino das
ideias fundamentais, em todas as materias que estejam sendo ensinadas (MOREIRA e SILVA,
1995).

Na década de 70, outra obra marcante na historia do curriculo, a de William F. Pinar,
“Curriculum theorizing: the reconceptualists” que se apresentou como significativa para a
tendéncia tecnicista de Bobbitt, Tyler e Taba, o que pode ser demonstrada como uma grande
preocupacao em evidenciar a racionalidade burocrética e tecnologica, com as diversas revisoes
significativas e desdobramentos dentro do contexto técnico e tradicional (SANTOS e
MOREIRA, 1995, p.49).

Nos anos de 1970 nos Estados Unidos, Henry Giroux e Michael Apple foram
influenciados pela teoria social europeia e pela psicanalise de Freud, além das obras de Paulo
Freire e a Nova Sociologia da Educacdo inglesa que permitiu o envolvimento no campo do
curriculo. Assim, em uma abordagem técnica evidenciam um carater politico relacionado ao
pensar de forma critica.

Por sua vez, no contexto da dialética Hegel (1770-1831) através da logica dialética uma
constante analise do contexto histdrico evidenciando no homem, na natureza, na sociedade, e
no mundo, no espirito e na religido um movimento dialético da luta dos opostos entre a tese
(afirmacéo) e a antitese como negacdo e encontram na sintese, a superacdo (TARNAS, 2005).

Karl Marx (1818-1881) transforma em uma dialética materialista e estabelece criticas
ao modelo burgués da sociedade capitalista em que o trabalhador é explorado na sua forca de

trabalho com implicac@es diretas em relacdo a natureza:

O homem vive da natureza, significa: a natureza é seu corpo, com 0
qual ele tem que ficar num processo continuo para ndo morrer. Que a
vida fisica e mental do homem esté interconectada com a natureza ndo



25

tem outro sentindo sendo que a natureza esta interconectada consigo
mesma, pois 0 homem € parte da natureza (MARX, 2004, p. 84).

Baseada na teoria marxista, Tozoni-Reis (2004) considera que para Marx, a historia da
natureza esté subordinada & historia social, como parte da histéria humana em que o trabalho

passa a ser mediador das relagdes humanas e sociais diante da natureza.

2.2 Tendéncias historicas do Curriculo

Historicamente, Silva (2004, p. 12) entende que as teorias do curriculo sdo assim

caracterizadas:

a) A tradicional, humanista baseada numa concepcao conservadora da cultura
(fixa, estavel, herdada) e do conhecimento (como fato, como informacéo),
uma Visdo que, por sua vez, se baseia numa perspectiva conservadora da
funcéo social e cultural da escola e da educacao;

b) A escolanovista, em que ha reorganizacao da escola, adequando-a entdo, as
necessidades da sociedade contemporanea, 0 que implicava na defesa do
aumento dos estudos cientificos nos programas, modificagdes na quantidade
de aulas dedicadas aos estudos classicos, na divisdo do curso secundario em
dois ciclos e sua adequacdo as caracteristicas de seu alunado;

C) A tecnicista, em muitos aspectos similar a tradicional, mas enfatizando as
dimensdes instrumentais, utilitarias e econdmicas da educacio;

d) A critica, de orientacdo neomarxista, baseada numa analise da escola e da
educacdo como instituicBes voltadas para a reproducdo das estruturas da
sociedade capitalista: o curriculo reflete e reproduz esta estrutura;

e) A pés estruturalista, que retoma e reformula algumas das analises da
tradicdo critica neomarxista, enfatizando o curriculo como pratica de
significacéo.

A primeira vertente do curriculo é a teoria tradicional diante do sistema educacional em
que 0s objetivos ressaltam a eficiéncia nas aulas e nos exames relacionados as ocupacdes
profissionais. Silva (2004) salienta que a teoria de Bobbit (1876-1956) na Escola técnica
propunha que as instituicbes escolares se tornassem tdo eficientes quanto as empresas
comerciais.

A segunda tendéncia do curriculo estd presente na Escola Nova. A mesma, permitiu,
segundo Dewey e Tyler, que se estabelecesse uma Pedagogia que valorizasse oconhecimento
cientifico e a pesquisa (BOBITT, 2004)

Silva (2004) observa que essa teoria caracteriza-se pela organizagéo e avaliagdo voltada
aos conteldos e as préticas curriculares desenvolvidas pelo professor, de forma que se considera

como uma verdade absoluta diante das tradi¢cbes do conhecimento para que 0 mesmo se ajuste



26

ao sistema. Ele se modifica e se fortalece dentro de uma conjuntura que abarca toda uma
sociedade, todo um momento histérico com toda a sua dindmica, ele ndo atua isolado em uma
instancia e em outra, mas se dissemina por onde houver relagcdo de poder de forma macro ou
micro.

A terceira tendéncia € a tecnicista que gerou impacto no modelo educacional do Brasil
a partir de 1960, em que ha predominio das leis reformistas 5540/68 (ensino universitério) e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (Lei 5692/71, Ensino de 1° e 2° graus),
consideradas como marcos histéricos desenvolvidos pelos militares.

Ela se manifestou como neutra, em que 0s conhecimentos dominantes sdo baseados nas
relagdes de trabalho, e as escolas deveriam funcionar como as empresas comerciais e
industriais, tendo umaorganizagdo eficiente, objetivando a formacdo do trabalhador. Deste
modo, o curriculo pode ser observado como uma forma burocratica, resumindo-se a uma
questéo técnica (SILVA, 2004, p. 23).

Deste modo, com a Lei 5692/71, o ensino seguia um modelo tecnicista sem que 0S
alunos raciocinassem de acordo com o sistema de producdo capitalista, conforme analisa
Saviani (2007, p. 382):

Na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a organizacdo
racional dos meios, ocupando o professor e o0 aluno posicdo secundaria,
relegados que sdo a condicdo de executores de um processo cuja concepcao,
planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas
supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais.

A Escola tecnicista estava direcionada a formacéo de contetdos, técnicas de habilidades,
atitudes e conhecimentos no sentido da valorizacdo do sistema capitalista diante de uma

sequéncia légica e psicoldgica. A este respeito, Frigotto (1993, p.169) afirma:

A visdo tecnicista da educagao responde duplamente a Gtica economicista de
educacéo veiculada pela teoria do capital humano e constitui-se, a nosso ver
numa das formas de desqualificacdo do processo educativo escolar. Através
da educacdo se prepara as pessoas para 0 mercado de trabalho, e estas por sua
vez tém o seu conhecimento transformado como forga de trabalho. Recebe-se
uma formac&o técnica e deixa-se o lado humanista: é a producéo do capital
humano onde o trabalho torna-se uma forma alienadora da vida do
trabalhador.

A pedagogia tecnicista costuma a ser utilitaria, e o curriculo dessa educacéo tem como
proposta o ensino de conteudos necessarios para preparagdo do homem para o mercado de

trabalho, em concordancia com o modelo neoliberal.
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No Brasil, a reacdo a educacéo tradicional e tecnicista se estabeleceu com Paulo Freire,
que teorizou a critica pds colonialista sobre a educacdo e o curriculo, especialmente em sua
obra “Pedagogia do oprimido” (2003) ¢ “Pedagogia da autonomia (1996), inspirando a teoria
desenvolvida por Apple (2006).

Nos anos 80, se estabeleceram novas formas de entender as conexdes entre o curriculo
e as relacdes de poder no &mbito das relagcdes educacionais e sociais.

A década de 90, foi significativa para as formas de producdo do conhecimento nas
instituicdes sociais, como uma nova preocupacao com o conteido e a natureza do conhecimento
veiculado por essas instituicdes em que se estabelecem os conteldos a respeito dos
comportamentos que correspondem a aprendizagem (SANTOS e MOREIRA, 1995).

Saviani, (2007) entende que a quarta tendéncia do curriculo é a concepcdo critica que
envolve o contexto educacional brasileiro. Nesse aspecto, no século XX na década de 60 os
contextos sociais e culturais e a influencia positivista, as criticas das teorias tradicionais,
refutam a visdo iluminista e a racionalidade técnica. Historicamente, a teoria critica evidenciam
as mudancas sociais defendidas pela Escola de Frankfurt formadas por um grupo de
pesquisadores marxistas, criou-se ai o Instituto de investigacéo e o 6rgdo de divulgacao de suas
producdes, a Revista de Pesquisa Social. Destacavam-se entre seus membros, Max Horkheimer,
Herbert Marcuse, Theodor Adorno, Walter Benjamin e Jirgen Habermas.

A critica a sociedade burguesa capitalista, desenvolvida a partir do materialismo
historico dialético, com fundamentos em Marx e Gramsci, da sustentacdo critica a escola como
reprodutora da hegemonia dominante e das desigualdades sociais. Descreve 0 pensamento de
Foucault e de Saussurre dentro das teorias curriculares pos-criticas e as abordagens de Bourdieu
e Passeron, de Bowles e Gintis sdo concebidas como reprodutoras da classe dominante,
denominadas de critico-reprodutivistas.

Neste caso, a abordagem critica de Adorno (1903-1969) e Horkheimer (1885-1973),
representantes da Escola de Frankfurt propdem um projeto emancipatério enfatizando os
valores da ética e da politica. Deste modo, a razdo ocidental € a razdo de dominacdo e do
controle da natureza cujo curriculo é considerado como fundamental na medida que “os homens
querem aprender da natureza é como emprega-la para dominar completamente a ela e aos
homens” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 20). Esta afirmacao denota a condi¢do de um
curriculo critico cuja préatica poderia ser pensado a partir da relacdo entre o homem, sociedade

e natureza.
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Com base na teoria marxista, Santos e Moreira (1995, p. 50) compreendem que a
tendéncia curricular critica esta baseado nas analises socioldgicas em que demonstram as
“contradicdes, resisténcias e lutas que ocorrem no processo escolar e também procurado discutir
alternativas que permitam sua organizagdo a favor da emancipagdo individual e coletiva”. A
este respeito, pode-se considerar que as criticas a respeito do tecnicismo levaram a pensar um
curriculo critico, caracterizado pelo espirito emancipatorio na busca pelo desenvolvimento do
contexto educacional.

A concepcdo de um curriculo marxista estd baseado na ideia de uma educagdo
omnilateral em que se organiza os contetidos voltados para uma Pedagogia Histérica Critica
(PHC), elaborada por Saviani (2011, p. 18) que afirma: “o curriculo é o conjunto das atividades
nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares. Um curriculo €, pois, uma escola
funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a funcéo que lhe é propria”

Neste aspecto, o curriculo da PHC é compreendido pelas concepcdes de ser humano, da
natureza, sociedade, educagéo, ensino, aprendizagem, da escola, das praticas pedagogicas e das
relacGes existentes entre a selecdo dos conhecimentos voltados a aprendizagem. A este respeito
Malanchen (2014, p. 9) afirma:

E oportuno destacar que num curriculo pautado na pedagogia historico-
critica, o que se almeja ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo
conhecimento, mas a formacdo de consciéncia critica com o conhecimento
critico, para uma préatica social que possa fazer alteracBes na realidade no
plano do conhecimento e no plano histérico-social. Ou seja, a préatica social
defendida pelo materialismo é distinta da pratica social do pragmatismo, que
fica na forma fenoménica e cotidiana da atividade humana.

Diante da concepcdo de curriculo da PHC baseada no materialismo histérico-dialético
estd voltado ao mundo da realidade, da consciéncia do real em que se manifesta nos aspectos
téorico-cientificos. A concepcdo de um curriculo baseado na pedagogia historico-critica esta
voltado a uma consciéncia critica estabelecida na praxis educativa voltada para uma
aprendizagem significativa.

Neste contexto, Saviani (2011) reforca que o saber deve ser socialmente desenvolvido
na Escola por meio de uma pedagogia historico-critica capaz de fazer com que os professores
e alunos possam aprender de forma significativa. Ora, a visdo critica da educacdo enxerga a
cultura como um instrumento ideoldgico a servigo das classes dominantes e o planejamento

educacional e os curriculos estariam subjugados a seus interesses. Tal analise revela-se
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importante quando consideramos o curriculo como um artefato social e cultural, determinado
historicamente que ndo pode ser entendido como um processo do conhecimento social.

A construcdo do conhecimento possui um significado que atende o desenvolvimento do
saber que podem ser desenvolvido na sala de aula por professores e alunos, pois o curriculo na
Escola deve permitir que ocorra uma educacdo voltada ao projeto de cidadania e da
emancipagédo dos alunos, conforme destaca Macedo (2012, p. 724):

A escola é o lugar em que conhecimentos sociais, uma vez selecionados, sdo
distribuidos, ensinados e aprendidos. Assim, o projeto de educacdo é um
projeto de dominio, para uso mais ou menos critico, de um conhecimento
socialmente produzido — um conhecimento externo ao sujeito que, uma vez
apropriado, pode fazer dele um trabalhador, um cidaddo, um sujeito critico.

Neste caso, é importante que 0s conhecimentos advindos da realidade em que se insere
uma visdo que se destaca o curriculo voltado a uma pratica de emancipacao e de libertacéo
voltada ao processo pedagogico relacionado a interacdo dos contetdos relacionados ao processo
da mediacéo visando a transformacéo da sociedade.

As teorias denominadas de pos-criticas no século XXI destacam-se por temas que
envolvem as relacdes entre o conhecimento, a identidade e o poder em que estdo presentes
temas relacionados a raca, ao g@énero, as etnias, as subjetividades presentes no
multiculturalismo, em diversos campos do saber, e entre eles estdo identidiades dos pos
tradicionais, como quilombolos, indigenas, agricultores tradicionais familiares, ribeirinhos,
entre outos que se revelam muitas vezes como vozes esquecidas.

O contexto do saber esta organizado nas questdes levantadas por Michael Apple na obra
“Ideologia e curriculo” (2006) que reforcam a ideia de que o curriculo esta centrado em um
processo de uma cultura coletiva diante das lutas ideoldgicas em que as instituicdes escolares e
universitarias.

Apple (2006) destaca ser o curriculo na Escola um componente que expressa O
conhecimento, mas também um processo ideologico voltado ao capital cultural, social e
econémico quando avaliamos a construcdo das experiéncias que envolvem o cotidiano.

As teorias pos-criticas evidenciam-se na busca pela emancipacao, libertacdo, autonomia
diante da esséncia subjetiva a diante de um curriculo multicultural visando um curriculo
multicultural que implica a respeitar a outra cultura mesmo esta sendo a cultura diferente.
Evidenciam-se as teorias que abordam as preocupagdes com a diferenga, com as relagdes saber-
poder no ambito escolar, o multiculturalismo, as diferentes culturas raciais e étnicas, enfim, ndo

é uma questdo de superacédo da teoria critica (APPLE, 2006).
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Neste sentido, o curriculo pds-critico é um espaco de poder, das lutas, do processo social
em que se destaca a problematizagdo, o didlogo, as vivéncias e as experiéncias no cotitidano
diante das desigualdades sociais, e suas relagdes com o feminismo, o acesso a igualdade por
meio da inclusé&o.

Destacamos que as concepcdes de curriculo e as consequentes defini¢cdes dos desenhos
curriculares implicam subjacentes compreensdes sobre a natureza do conhecimento, sua
adequada estruturacdo, o papel de cada disciplina na formacéo do educando, bem como o0s
objetivos sociopoliticos dos contetidos escolhidos em que tais dimensBes podem ser tratadas de

maneira critica ou sem criticidade.

2.3-Curriculo: definigéo e caracteristicas

O curriculo pode ser entendido como um processo em que sua analise deve favorecer a
reflexdo, o pensar e o agir, que sdo fundamentais no contexto da Educacéo Escolar e no Ensino
Superior, no entanto, sua criacdo geralmente ndo € discutida com a sociedade, como processo
democratico de participacdo em politicas publicas educacionais.

Para Sacristan (2000, p. 34) o curriculo ¢ “o projeto seletivo de cultura, cultural, social,
politica e administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que permeia a
realidade dentro das condi¢des da escola tal como ela se acha configurada™. Neste caso, o
curriculo se torna um processo em que a macroestrutura social adentra na microestrutura
escolar, constituindo-se em uma corporificagdo dos interesses sociais e da luta cultural que se
processa na sociedade. Assim, o curriculo caracteriza-se como um plano, um projeto ou um
campo de estudos em Educacdo, bem como podemos nos referir a um conjunto de contetdos a
serem transmitidos ou, até, como a relacdo entre o que se planeja e o que se realiza no ambito
educativo.

A importancia de uma adequada discussao sobre a funcdo dos curriculos na Educacéo
fica evidente quando atentamos para o fato de que eles representam a base do planejamento de
conteudos e atividades formativas direcionados aos alunos. Nesse caso, o curriculo é um
instrumento de acao politica que torna uma acéo coletiva fundamentada na concepg¢édo de mundo

que se relaciona com o ser humano e o processo educativo que para Goodson (1995, p. 117):

O curriculo é o curso aparente ou oficial de estudos, caracteristicamente
constituido em nossa era por uma série de documentos que cobrem variados
assuntos e diversos niveis com a formulagéo de tudo — “metas e objetivos”,
conjuntos e roteiros — que, por assim dizer, constitui as normas,
regulamentos e principios que orientam o que deve ser lecionado.
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O curriculo € constituido por uma série de documentos que norteiam o que deve ser
ensinado e esta presente nos documentos, enquanto uma discussao reflexiva voltada a préxis. E
importante destacar que o curriculo envolve o planejamento, na acdo e na avaliacdo diante do
mundo real. Nesse caso, 0s aspectos sociais, politicos e econémicos se refletem na pratica de
uma instituicdo baseada nas interacGes culturais.

O curriculo assume o conteudo voltado aos valores, permeados por uma pratica
curricular especifica que reponta a perspectiva inovadora, com indicativos emancipatorio em
que aquela que nos ajuda a entender o curriculo em agdo por meio da “praxis, que adquire
significado definitivo para os alunos e para os professores nas atividades que uns e outros
realizam” (SACRISTAN, 2000, p. 201).

O curriculo se tornou um processo de resisténcia em que o educador deve propor
questdes culturais para pensar uma abordagem politica e social em uma abordagem critica que
serve para estabelecer os valores relacionados as questfes politicas econémicas e sociais com
a finalidade de incorporar conteidos primordiais diante da cultura humana voltada ao saber
escolar.

Zabalza (2004, p. 175) caracteriza o curriculo como sendo um conteddo gue nos “remete
a uma concepc¢do mais interdisciplinar e polivalente dos cursos ¢ dos estudos universitarios”
cuja organizacdo tematica hierarquizada e racionalmente distribuida em disciplinas entendido
nas relacbes do ensino e da aprendizagem na Escola como na Universidade, tendo com o
objetivo de reproducédo da ordem social.

A compreensdo de curriculo como planejamento inclui, além dos contetdos, também
intencdes, objetivos, metas e finalidades, explicitando o carater politico norteador do fazer
pedagdgico em que a compreensdo curricular estd na relacdo entre o planejado e o realizado,
considerando a dindmica educacional, a realidade interativa entre professores e alunos,
rompendo a tradicional ideia estatica e inflexivel de curriculo, abrindo espaco para agdes
criativas no ambiente educativo.

Deste modo, um curriculo pode influenciar a formacéo de pessoas no desenvolvimento
da aprendizagem do conhecimento nas dimensdes individual, cultural e social. Sob esse aspecto
Lopes e Macedo (2011, p. 26) afirmam que “aprende-se na escola ndo apenas o que € preciso
saber para entrar no mundo produtivo, mas codigos a partir dos quais deve agir em sociedade”,
ou seja, o desenvolvimento social do ser humano é gestado também no ambiente escolar.

As discussdes a respeito dos curriculos na Educacéo fica evidente quando nos atentamos

para o fato de que eles representam a base do planejamento de conteldos e atividades
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formativas direcionados aos alunos. entende-se por meio das experiéncias compartilhadas na
Escola por meio das agdes dos professores, os alunos acabam aprendendo mais. Contudo, as
acOes de aprendizagem nem sempre estdo presente na sala de aula, pois muitas vezes se depara
com um “curriculo oculto”, em que o0s professores acabam de desenvolver o saber por meio de
conteldos necessarios para 0 bom desenvolvimento dos alunos com atitudes e habitos de
estudos de forma didatica com a aprendizagem. Nesse contexto, Libaneo (2001, p. 101)

caracteriza o curriculo como sendo:

O curriculo é o conjunto dos varios tipos de aprendizagens, aquelas exigidas
pelo processo de escolarizagdo, mas também, aqueles valores,
comportamentos, atitudes, que se adquirem nas vivéncias cotidianas na
comunidade, na interacdo entre professores, alunos, funcionarios, nos jogos e
no recreio e outras atividades concretas que acontecem na escola que
denominamos ora de curriculo real, ora de curriculo oculto.

Ao apresentar a tematica do curriculo deve-se ter em mente que ele é necessario na
pratica do conhecimento escolar para que cada proposta curricular em suas disciplinas voltada
a busca pela aprendizagem. Esta por sua vez, deve estar relacionada a qualidade dos contetidos
ministrados pelos professores que devem estar relacionados ao desenvolvimento intelectual dos

estudantes de modo significativo.

2.4 Curriculo ambiental: a educacdo ambiental e a BNCC

A inclusdo da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares deve ser destacada desde a
década de 1990 como um avango relacionados ao tema no pais.

A Educacdo Ambiental no Brasil seguiu o caminho das Conferéncias ambientais
internacionais que durante a década de 1970 foram muito significativas no mundo inteiro, o que
influenciou o desenvolvimento de acGes que foram essenciais na educacéo formal e ndo formal.
Assim, a existéncia de um movimento conservacionista nestes anos do periodo de 70, ocorreram
as lutas pelas liberdades democraticas que impulsionou a acdo de professores, dos estudantes
por meio de acBes organizadas em Escolas, nas organizacdes sociais, das prefeituras municipais
e de governos estaduais.

Em relacdo a década de 1970, Porto-Gongalves (2013) destaca que foi um periodo
acarretado de discursos e praticas ecoldgicas contraditorias no Brasil. Neste aspecto, o discurso

apontava uma preocupagdo com a prote¢do ambiental, na pratica havia um grande crescimento
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do armamento no pais evidenciando no desenvolvimento econdmico para a geracdo do
emprego.

No processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental, em 1973, o governo federal
brasileiro criou o primeiro 6rgdo brasileiro, pelo Decreto n° 73.030, de 30 de outubro de 19731,
a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), vinculada a Presidéncia da RepuUblica. As
politicas publicas de Educacdo Ambiental visavam principalmente a¢Ges de acompanhamento,
assessoramento e promocéao de medidas emergenciais relativas a preservacdo do meio ambiente
(CZAPSKI, 1998).

Em 1981 foi implantado a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) por meio da
Lein. 6.938, de 31 de agosto de 1981 que em seu artigo 2, inciso X institui “educagdo ambiental
a todos os niveis de ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participagdo ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981, p. 2). Deste modo, apesar da
lei, 0 ensino ainda era baseado nas concepgdes preservacionistas, embora ainda ndo se
desenvolvia os processos voltados ao modo mais amplo de investigar as relagdes homem-
natureza em sua totalidade.

Em 1988, a Constituicdo Federativa do Brasil tornou-se um processo democratico

destacando no Capitulo VI, Artigo 225:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Plblico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geracGes (BRASIL, 1988, p. 149).

As garantias constitucionais tornam o discurso preservacionista do meio ambiente de
forma que envolveu a criacdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA) em 1989, de modo que também foram criadas as Secretarias de Meio
ambiente nos diversos estados no Brasil (CZAPSKI, 1998).

Do mesmo modo, surgem o0s primeiros cursos de especializacdo em Educacdo
Ambiental. Com isso, varias instituicbes governamentais e ndo governamentais foram criadas
para o desenvolvimento das questdes ambientais com apoio do Banco Mundial e do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) varias acGes foram desencadeadas visando a
demarcacdo de terras indigenas, posseiros e relatorios sobre os impactos ambientais, porém,
tais recursos foram desviados dos caminhos propostos (PORTO-GONCALVES, 2013).

! Mesmo periodo em que se implantou a Colonizagéo dirigida na Amazonia, que consequentemente, destrui boa
parte da natureza e dizimou grande parte das populaces tradicionais.
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Durante a década de 1990, a ONU escolheu o Brasil pais para sediar a ECO 92, sendo
muito importante para a implantacdo de vérias ac6es direcionadas ao meio ambiente no Brasil
e no mundo cujo objetivo foi “[...] estabelecer uma nova e justa parceria global por meio do
estabelecimento de novos niveis de cooperagdo entre 0s Estados, os setores-chave da sociedade
e os individuos” (ONU, 1992, p. 153). Para isso, foram dispostos exatamente 27 principios que
direcionava as acOes a serem desenvolvidas pelos varios setores sociais e governamentais.

Durante a Conferéncia das Nag6es Unidas sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CNUMAD) ocorrida na cidade do Rio de Janeiro em 1992 em que as questdes relacionadas a
pobreza também foram pauta do encontro como também o langamento do conceito de
sustentabilidade no Brasil cujo principio 3 do documento afirma “O direito ao desenvolvimento
deve ser exercido de modo a permitir que sejam atendidas equitativamente as necessidades
ambientais e de desenvolvimento de geragdes presentes e futura” (ONU, 1992, p. 154).

Depois da ECO 92, varios programas foram criados no pais dentre eles destacam-se: 0
Ministério do Meio Ambiente (MMA) criado no mesmo ano da Conferéncia e o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) em 1994 resultado de uma parceria entre o
Ministério da Educacdo (MEC) e Ministério do Meio Ambiente (MMA). Desse modo, com o
objetivo do PRONEA baseou-se em uma proposta de capacitacdo de professores,
desenvolvimento de a¢des educativas e desenvolvimento de instrumentos e metodologias da
Educacdo Ambiental, levando em consideracdo a educacdo formal e ndo formal (CZAPSKI,
1998; DIAS, 2004).

A década de 1990 pode ser compreendida aos grandes avancos relacionados a tematica
ambiental. Em 1996, a Lei n® 9.394 instituiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) que fomentou caminhos para a ampliacdo do assunto nos sistemas de ensino. Em relacao
a educacao ambiental, no capitulo 11, secdo |1l do Ensino Fundamental, art. 32, incisos 11, 11l e

IV, faz referéncia a compreensdo do meio ambiente, respaldando os objetivos propostos:

I1- a compreensdo do meio ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I1l- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista em
vista a aquisicdo de conhecimento e habilidade e a formagdo de atitudes e
valores;

IV- o fortalecimento de vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
MEC, 1996, p. 12).

Em relacdo ao espaco social, a sua totalidade e o desenvolvimento de corroboram para

criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1997, de modo que 0 meio ambiente
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é tratado de modo transversal, devendo deste modo ser inserido no curriculo do Ensino
Fundamental:

Esse tema devera ser trabalhado de forma que permita uma visdo ampla sobre
0 Meio Ambiente, cuja dindmica e caracteristicas envolvem ndo s6 0s
elementos naturais, fisicos e bioldgicos, mas também os elementos
construidos e todos o0s aspectos sociais da relacdo dos seres humanos com e
nesse Meio Ambiente (BRASIL, 1997, p. 234).

Os Parametros trazem a abordagem do tema Meio Ambiente de com a finalidade de ser
inserido no curriculo do Ensino Fundamental. Eles tratam do tema da Educacdo Ambiental de
modo interdisciplinar que o meio ambiente deve ser abordado de maneira transversal em todas
as disciplinas na educacéo basica (BRASIL, 1997).

A Educacdo Ambiental deve estar integrada em todas as disciplinas, transcendendo uma
abordagem relacionada com as a¢6es sobre lixo, desmatamento, poluicdo, extingdo de animais,
aléem da consciéncia ambiental de modo que os contetdos devem estar relacionados com as
questdes voltadas a consciéncia ambiental, conservagédo, preservacao, residuos solidos, entre
outros. Para atender estes objetivos € fundamental desenvolver conteldos que permitam
caracterizar a melhoria da qualidade do ensino, as condigcdes de trabalho dos professores,
materiais didaticos de apoio (BRASIL, 1997; DIAS, 2004).

Essa realidade revela a necessidade da ampliacdo da tematica em nivel nacional,
regional e local. Neste aspecto, a Lei n® 9.795 de 27 de abril de 1999 regulamentada pelo
Decreto n° 4.281/2002, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
entendendo sua valorizacdo e permanéncia na educacdo formal e ndo-formal de modo
interdisciplinar, compreendendo que a Educacdo Ambiental é um direito de todos (BRASIL
1999). Esta lei estabeleceu como obrigatoriedade a educacdo ambiental em todas as
modalidades e niveis da educacdo nacional, bem como elenca seus principios basicos, em
especial no que se refere a seu carater inter, multi e transdiciplinar, além de sua vinculagdo com
a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais, e em seu artigo 10° destaca que a Educacéo
Ambiental deve ser desenvolvida como uma pratica integrada, continua e permanente
(BRASIL, 1999).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA, 1999), além das Conferéncias
Internacionais abordam a teméatica ambiental que propdem uma discussdo da questdo ambiental
na formacé&o inicial e continuada. Essas discussdes impulsionam a importancia do envolvimento
da tematica ambiental com o ensino. A partir de diretrizes instituidas pelo PNEA, o MMA criou

0 Departamento de Educacdo Ambiental (DEA) que tinha como finalidade a formulacéo de
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politicas publicas relacionadas a Educagdo Ambiental. Esse departamento ficou subordinado a
Secretaria Executiva do MMA até a criacdo da Secretaria de Articulagdo Institucional e
Cidadania Ambiental (SAIC) em 2007, constituida pelo DEA e Departamento de Cidadania e
Responsabilidade Socioambiental (DCRS).

Entre os programas, projetos e ac6es desenvolvidos por esses departamentos destacam-
se: Telecentros, Programa Nacional de Apoio a Incluséo Digital nas Comunidades, Salas
Verdes, Coletivos Educadores, Educomunicacdo, Estratégia Nacional de Educacdo Ambiental
em Unidades de Conservacdo (ENCEA), Circuito Tela Verde, Edital de Curtas de Animacdo,
Formagdo de educomunicadores socioambientais e fortalecimento de Redes atuantes no Distrito
federal e no entorno “Cerrado em Pauta”, Publicagdes, Site DEA e Blogs, Conferéncias
Nacionais e Internacionais Infanto-Juvenil do Meio Ambiente, Projetos de Cooperacao Técnica
(agéncias internacionais), entre outros (BRASIL, 2008).

A Lein®12.608/2012, teve uma modificacao pela redacdo do Artigo 26, 87 da LDB com
a seguinte alteragao “Os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os principios
da protecdo e defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada aos conteddos
obrigatérios” (BRASIL, 2016a, p. 13). Contudo, em 2016, a medida Provisdria n® 746 alterou
a redacdo: “A Base Nacional Comum Curricular dispora sobre os temas transversais que
poderao ser incluidos nos curriculos de que trata o caput” (BRASIL, 20164, p. 1).

Em analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2016a) percebe-se que a
Educacdo Ambiental como tema transversal deve ser inserida nos componentes curriculares
escolares de modo contextualizado com as possibilidades e especificidades de cada sistema de
ensino. Entende-se que houve um retrocesso no que diz respeito a insercdo da Educacao
Ambiental na educacdo formal, pois, ndo propde acBes que garantam a efetividade do assunto
na rede de ensino.

Por meio do 8 7 do artigo 26 da LDB, em 2017, houve uma nova alteracdo da Lei 13.415:
com a seguinte redacdo: “A integralizagdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de
ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput” (BRASIL,
2017, p. 20). Neste caso, a mudanca foi um retrocesso educacional, de modo que a Educacéo
Ambiental contemplada no curriculo passou a ser atribuida de forma descontinua e sem
obrigatoriedades propriamente definidas que pode contribuir para que a mesma seja
desenvolvida de maneira ainda mais secundarizada em relacdo aos outros conteudos.

Contudo, mesmo assim, a Educacdo Ambiental percorreu um longo caminho no

contexto das politicas publicas nacionais por ser um instrumento de gestdo esta situada no
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campo de disputas sociais, capaz de produzir as intervengdes no contexto da construcdo da
sociedade visando a hegemonia dominante ou para transforma-la (GUIMARAES, 2013).

Na BNCC, os pressupostos do respeito, da abertura a pluralidade, a valorizacdo da
diversidade de individuos e grupos sociais, identidades, contra preconceito de origem, etnia,
género, conviccao religiosa ou de qualquer natureza e a promocao dos direitos humanos séo
contetidos e competéncias que todo estudante deve ser capaz de fazer na educacédo basica.

O documento estabeleceu dez competéncias gerais para que 0s professores possam
utilizar na sua sala de aula, As competéncias destacam-se pela aprendizagem das competéncias
em aprender a resolver problemas, o trabalho em equipe com base em propdsitos que
direcionam a educacéo brasileira para a formacéo integral, a construcdo de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva. Em relagcdo a temética ambiental, pode-se destacar as seguintes:

[...]

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
reconhecendo suas emocades e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas e com a pressdo do grupo.

[]
10 Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,

flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes, com base nos
conhecimentos construidos na escola, segundo principios éticos democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2016b, p. 3)

Deste modo Os professores devem problematizar os conhecimentos na Escola
envolvendo trés dimens@es: de ordem politica, cultural e académica, de modo que os atuais
curriculos podem ser centrados nos conhecimentos técnicos e operacionais, 0 que contribui para
que os professores possam desenvolver conteldos que possam ser necessarios no processo da
aprendizagem diante do espaco escolar.

Os principios podem ser incorporados nos projetos pedagogicos por meio de disciplinas
optativas ou obrigatorias relacionadas a teméatica ambiental no ensino, na pesquisa e na
extensdo. Neste caso, deve-se reforcar que a Educacdo Ambiental deve ser observada de modo
interdiscplinar, uma vez que as praticas sdo necessarias para a aprendizagem envolvendo a
perspectiva da educagdo ambiental de modo interdisciplinar.

Esta constituicdo legal traduz concretamente no desenho curricular dos cursos

universitarios que devem formar identidades e subjetividades sociais especificas. Em termos
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concretos, os curriculos sdo a base para a elaboragdo e implementacdo de a¢fes pedagogicas e
praticas educativas especificas em que a concepcdo interdisciplinar da Educagdo Ambiental
deve estar voltado para o conhecimento ambiental.

Dessa forma, ap0s ter apresentado as questdes curriculares, torna imprescindivel ser
analisado a temética ambiental no Ensino Superior, denominada de Ambientalizacdo

Curricular.
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3 A TEMATICA AMBIENTAL NO ENSINO SUPERIOR: O CONTEXTO DA
AMBIENTALIZACAO CURRICULAR

A temaética ambiental no Ensino Superior pode ser compreendida diante do quadro de
conhecimentos e dos estudos que permeiam os curriculos a respeito do meio ambiente em que
estdo vinculados aos diversos cursos de licenciatura e bacharelado em suas definicdes que

ampliam a realidade em que vivemos.

3.1 A constituicio da teméatica ambiental no Ensino Superior

Os problemas ambientais decorrentes cada dia mais da ganancia e das condi¢ées em que
afetam a vida humana provocando uma verdadeira crise ambiental. Nesse entendimento, Leff
(2002, p. 191) afirma:

A crise ambiental é a crise de nosso tempo. O risco ecoldgico questiona o
conhecimento do mundo. Essa crise apresenta-se a nés como um limite no
real, que ressignifica e reorienta o curso da historia: limite do crescimento
econdbmico e populacional; limite dos desequilibrios ecoldgicos e das
capacidades de sustentacdo da vida; limite da pobreza e da desigualdade
social. Mas também crise do pensamento ocidental: da “determinacao
metafisica” que, ao pensar o ser como ente, abriu o caminho para a
racionalidade cientifica e instrumental que produziu a modernidade como uma
ordem coisificada e fragmentada, como formas de dominio e controle sobre o
mundo. Por isso, a crise ambiental é acima de tudo um problema de
conhecimento.

Ao utilizar a expressao crise ambiental, Leff (2002) nos faz refletir a respeito da vida
humana em sociedade de modo que o consumo exagerado face os recursos em que vivemos
estdo se esgotando, e como tal, repercute na condi¢cdo da manutencdo da vida planetaria, pois
exige uma nova abordagem educacional diante dos diversos ednfoques ambientais.

Nesse caso, 0 saber ambiental deve ser repensado em nossas Escolas e Universidades
face o quadro do conhecimento apontado por Leff (2001, p. 145) em que é possivel uma
racionalidade ambiental em que “O saber ambiental emerge do espaco de exclusdo gerado no
desenvolvimento das ciéncias, centradas em seus objetos de conhecimento, e que produz o
desconhecimento de processos complexos que escapam a explicagdo dessas disciplinas”.
utilizado na producéo do conhecimento em diversos curriculos.

Uma dessas dificuldades € a interdisciplinareidade na tematica ambiental através apenas
de atividades pontuais, superficiais, pragmaticas e fragmentadas, em que se deve articular a

insercédo curricular da educagdo ambiental (TOZONI-REIS, 2013, p. 7).
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E possivel pensar um curriculo na Educagdo Ambiental no Ensino Superior seja
necessario para a pratica no saber ambiental de modo que é necessario para a aprendizagem dos
estudantes de modo significativo. A Educagdo ambiental pode ser um caminho nas instituicoes
de Educacdo Superior, que compreendem as referéncias legais do tema, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998); a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA,
1999) que foi estabelecida pela Lei 9.795/99; e o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA, 2005).

A operacionalizacdo da Educacdo Ambiental enquanto estratégia institucional deve
estar vinculada a uma formacdo voltada aos principios sustentaveis atendendo a Lei n° 9.795,
de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental. Os principios podem ser incorporados nos projetos pedagdgicos por
meio de disciplinas optativas ou obrigatérias relacionadas a tematica ambiental no ensino, na
pesquisa e na extensao.

As Diretrizes para a Educacdo Ambiental sdo fundamentais para a compreensdo de
modo interdisciplinar, considerando os aspectos socioambientais e culturais, e a diversidade
geogréafica em que vivemos. Nesse caso, as instituicbes de Ensino Superior devem promover a
gestdo e acOes de ensino, pesquisa e extensdo orientadas pelos principios da Educacédo
Ambiental (FARIAS, 2008, BRASIL, 2012).

No Brasil, o primeiro “Seminario Nacional Universidade ¢ Meio ambiente”, realizado
em 1986, promovido pela Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) contribuiu para a
pratica voltada a reflexdo, no que diz respeito a tematica ambiental no Ensino superior
(MORAES, 1990). Do mesmo modo, em 1987, foi realizado o 2° Seminério, na cidade de
Belém (1988); 0 3° em Cuiaba (1989); e 0 4°, em 1990, na cidade de Floriandpolis (BRASIL,
2005). Por sua vez, em 2011, na cidade de Sao Carlos (SP) houve o “III Seminario Internacional
de Sustentabilidade na Universidade” com a possibilidade de evidenciar as discussdes a respeito
da tematica ambiental. E em 2014 foi realizado o “IV Seminario Sustentabilidade: desafios a
Ambientalizacdo na Universidade e nas instituicdes de Ensino Superior no Brasil”, realizado
em Porto Seguro, Bahia.

Do mesmo modo, constituiram a Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA)
constituiram em mais de 50 redes, e entre elas, também destacaram a Rede de Educacéo
Ambiental do Ensino Superior do Espirito Santo (Teia Universitaria) e a Rede Universitaria de

Programas de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis (RUPEA).
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Destacam-se a incorporacdo da tematica da sustentabilidade nas IES, como em 2000, a
UNESCO criou uma rede para reorientagdo da formacdo de professores em prol da
sustentabilidade (Unesco Network for Reorienting Teacher Education to Address
Sustainability) com a finalidade de desenvolver e para apoiar os paises no desenvolvimento,
expansdo de atividades educacionais relacionadas a sustentabilidade, mudancas climaticas,
biodiversidade, reducédo de riscos e desastres, poluicdo da agua, diversidade cultural, e estilos
de vida sustentdveis por meio da “Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel” (UNESCO,
1998).

A tematica ambiental serviu de varios estudos nas Universidades, como o Programa
Homem e Biosfera (MaB — Man and the Biosphere) da Organizacdo das NacGes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 1998), bem como foram realizados varios
encontros, como o Relatorio do Clube de Roma, 1971, e varias conferéncias: Conferéncia de
Belgrado, 1975, Conferéncia Intergovernamental de Tiblisi, 1977; Encontro Internacional de
especialistas em Educacdo Ambiental de Paris, 1982; Congresso de Moscou, 1987; Conferéncia
do Rio, 1992, Congresso Mundial sobre Educacdo Ambiental e Comunicagdo em Ambiente e
Desenvolvimento de Toronto, 1992, Thessaloniki Conference, 1997 (LOUREIRO, 2004).

A tematica da sustentabilidade comegou na década de 1990, pode reforcar a importancia
da Educacdo Ambiental destacado nos principios do “Tratado da Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global” (DIAS, 2004).

Além disso, a UNESCO ofereceu subsidios aos gestores de politicas para integrar a
Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel (ESD) nas politicas de educacéo, nos curriculos
e no processo de formacdo de professores, além de politicas curriculares voltadas a tematica
ambiental.

A Conferéncia Mundial da UNESCO sobre a Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel — EDS, sob o titulo Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
(2005-2014) destacando uma educacdo para a formacdo de sociedades sustentaveis visando o
plano local, regional e mundial de modo sociocultural, pois proporciona uma consciéncia da
transformacdo, responsabilizacdo e capacitacdo que conduzem a estilos de vida, valores,
comunidades e empresas mais sustentaveis (UNESCO, 2014, p. 13).

Farias (2008) destaca os debates socioambientais que se originaram nas Universidades
e outros Institutos de Ensino superior, efetivamente voltados para que 0S mesmos sejam
ambientalizados, a criacdo de periddicos especializados como a revista International Journal

of Sustainability in Higher Education, como o processo da Ambientalizagdo Curricular.
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Deste modo, a inser¢do da tematica ambiental nos curriculos universitarios esta
caracterizada pelos principios do Desenvolvimento Sustentavel (DS) em trés pilares: aspectos
socioculturais, aspectos ecoldgicos e os aspectos econdmicos voltado a geracdo futura e
presente relacionadas as dimens@es processuais e politicas (PENAGOS, 2011).

Evidenciamos, a seguir, algumas pesquisas relacionadas com a tematica ambiental e 0
curriculo do ensino superior no Brasil.

Araljo (2004) realizou uma pesquisa a respeito da dimensao ambiental na formacéo de
professores de ciéncias do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade de S&o
Paulo (USP). O estudo revelou que mesmo de forma incipiente existem algumas iniciativas
curriculares que possibilitam a inclusdo da tematica ambiental para a formacdo dos
licenciandos.

Verdi e Pereira (2006) analisaram as relacGes entre educacdo ambiental e a formacéo de
professores na Universidade Regional de Blumenau (FURB) em curriculos de 10 dez
graduacbes (Ciéncias Biologicas, Historia, Letras, Quimica, Ciéncias da Religido, Artes,
Educacdo Fisica, Pedagogia, Ciéncias Sociais e Matematica) nos cursos de formacdo de
professores tendo como base as exigéncias do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA).

Rosalem e Baroli (2010) averiguaram as 42 disciplinas obrigatorias da licenciatura em
Pedagogia da Unicamp (SP) a partir das oito categorias de Ambientalizacdo Curricular, e
chegaram a conclusdo de que quase 80% dos programas de disciplinas ndo apresentam nenhum
elemento que contemple a temética ambiental.

Pavesi (2007) estudou as perspectivas da Ambientalizacdo Curricular no curso de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sao Paulo (USP), por meio da analise das
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0os Cursos de Arquitetura e Urbanismo, das politicas
institucionais e da experiéncia de um grupo de professores. A partir desse estudo as autoras
puderam compreender dificuldades e possibilidades para a insercdo dessa tematica na formacéo
dos futuros profissionais, no contexto daquele curso.

Dias (2009) investigou o Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB) e descreveu a proposta curricular alinhada as acGes e praticas a
respeito das questdes ambientais que foram desenvolvidas no curso. Os resultados representam,
que a proposta curricular ainda ndo esta alinhada nas agdes e préaticas desenvolvidas, e que a

percepcao dos sujeitos pesquisados nas ac¢des realizadas nos campi.
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Tavares (2009), desenvolveu uma pesquisa qualitativa com o objetivo de analisar a
criacdo da disciplina de Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas de uma
Instituicdo Federal de Ensino Superior, e chegou a conclus@o de que a maioria dos professores
trabalnam com a dimensdo natural de meio ambiente, que suas concepcOes de educagéo
ambiental recaem na abordagem naturalista.

Marcomin (2010) tratou os aspectos relacionados a formagdo em Educagdo Ambiental
desenvolvidos na Universidade do Sul de Santa Catarina em que foram levantadas questdes que
dificultam a formacdo em Educacdo Ambiental nos diferentes cursos na Universidade.
Observou-se a falta de conhecimento a respeito dos conceitos, objetivos e principios da
Educacdo Ambiental, assim como 0s seus aportes epistemoldgicos, filosoficos, éticos, estéticos
e das dimensdes econdmicas, politicas, sociais, ambientais em que devem ser agregados valores
e habilidades que promovam a construcao de sociedades responsaveis e sustentaveis.

A tese de Barba (2011) teve como objetivo analisar a insercdo da tematica ambiental
nos projetos pedagadgicos dos cursos da Universidade Federal de Ronddnia (UNIR) campus de
Porto Velho, além de identificar quais os temas ambientais tém sido priorizados pelos cursos.
Observou-se que os cursos de Licenciatura e Bacharelado em Geografia e Biologia apresentam
um grau maior de Ambientalizacdo Curricular. Os resultados revelam que os cursos de
graduacdo do campus de Porto Velho que estdo ambientalizados ou em processo de
ambientalizacdo sdo: Ciéncias Sociais, Pedagogia e Historia, Geografia, Biologia, Quimica,
Fisica, Engenharia Elétrica, Administracdo de Empresas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias
Econdmicas, Direito, Medicina e Enfermagem. Pode-se constatar que os temas ambientais mais

encontrados na pesquisa foram:

Multiculturalismo ambiental, histéria e economia da Amazonia, organizagdo
e espacialidade, recursos hidricos, poluicdo, biodiversidade, energia,
preservacdo ambiental, desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade, satde
ambiental, justica ambiental, gestdo, anélise e legislacdo ambiental (BARBA,
2011, p. 10).

A pesquisa considerou que a inser¢do da tematica ambiental deve incorporar os valores
para contribuir na efetivacdo das praticas docentes relacionados ao processo de
Ambientalizacdo Curricular. A tematica tem sido contemplada nos cursos de licenciatura da
UNIR com foco nas questdes regionais amazonicas, sendo que as caracteristicas da Rede ACES
foram observadas: “compromisso com as transformacdes nas relacdes sociedade-natureza’;

“complexidade”; “contextualizacdo local-global-local, global-local-global”; “levar em conta o



44

sujeito na construg¢do do conhecimento” “considerar 0s aspectos cognitivos e afetivos, éticos e
estéticos”.

Com a finalidade de investigar as concepgdes e praticas de Ambientalizacdo Curricular,
Rink (2014) investigou as dissertacdes e teses em Educacdo Ambiental voltadas para formagéo
de professores e profissionais em educadores ambientais. O estado da Arte teve uma selecéo de
85 dissertagdes e teses dentro da temética de interesse, a partir de dados obtidos via Banco de
Teses da Capes ¢ Projeto “EArte”. Os dados apresentados revelaram a disciplinarizacdo da
tematica ambiental na formacao inicial de professores e profissionais educadores ambientais, e
do mesmo modo apontam para os diversos obstaculos no processo de Ambientalizacdo
Curricular. Observou-se que ha um esforgo em incorporar a dimensdao ambiental na Educacédo
Superior, contudo, é necessario ainda desenvolver a Educacdo ambiental nos cursos
investigados.

Vilela (2014) desenvolveu a sua pesquisa por meio da investigacdo da incorporacao da
dimensdo ambiental no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) com anélises de narrativas de 6 (seis) professoras. A
autora destacou cinco tematicas principais: a) questdo ambiental e seus multiplos significados;
b) as trajetorias pessoais de aproximacdo com o campo ambiental; c) a inser¢do da questdo
ambiental nas disciplinas do curso atraves de estratégias didaticas; d) a matriz curricular de
dificil insercdo da questdo ambiental; a Universidade Federal Rural de Pernambuco e as
oportunidades para a ambientalizacdo institucional. As tentativas de inclusdo da tematica
ambiental no curriculo estdo relacionadas a uma vivéncia dos sujeitos com questdes ambientais.

A pesquisa de Rosa (2015) teve como objetivo geral verificar a inser¢do de contetdos
de sustentabilidade nos cursos de licenciaturas da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOSTE) no campus de Cascavel para compreender o processo de Ambientalizacdo
Curricular tendo como parametro as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e a Rede de
Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior (ACES). As analises apontam para um carater
relacionado a uma fragil formacdo de professores em Educacdo Ambiental, embora ela seja
permeada por um carater interdisciplinar.

A pesquisa de Vieira (2015) identificou a gestdo ambiental e a educacdo ambiental na
visdo dos licenciandos de licenciatura em Quimica e Pedagogia em trés campi da UFSCar (Séo
Carlos, Araras e Sorocaba). Os resultados apontam que as questdes desenvolvidas foram a

sustentabilidade e o desenvolvimento sustentavel, a conservacdo do ambiente, a interferéncia
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das atividades humanas na natureza, a relagéo sociedade-natureza e o conhecimento ecoldgico
tradicional referente a caracteristica de contextualizacéo global-local-global.

Silva, A. (2015) evidencia a Ambientalizacdo Curricular na Educacdo Superior no
curriculo da graduacdo na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS)
que analisou as disciplinas ambientalmente orientadas na formagéo académica e profissional
dos discentes. Observou-se que os resultados indicaram a existéncia de disciplinas
ambientalmente orientadas, relacionadas a uma das experiéncias concretas de Ambientalizacao
Curricular na PUCRS. Identificou-se a interacdo entre licenciandos de diferentes unidades
académicas nas disciplinas e visoes de sustentabilidade.

Silva, D. (2016) compreendeu o processo de Ambientalizagdo Curricular nos cursos de
Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal de Campina Grande/Paraiba com a finalidade de
identificar os elementos das caracteristicas da Rede ACES. As analises apontam que a insercéo
da tematica ambiental nos cursos investigados sdo importantes na relacdo sociedade-natureza
no contexto do semiarido ou Caatinga. Dentre as tematicas presentes nos curriculos dos cursos
estudados, destacaram-se a sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel, a conservacdo do
ambiente, a interferéncia das atividades humanas na natureza, a relacdo sociedade-natureza e o
conhecimento ecoldgico tradicional. Evidenciou-se questdes a respeito da educacdo para
convivéncia no semidrido, a escassez da agua e o conhecimento ecoldgico tradicional voltado
para o contexto do semiarido.

Em um curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, ofertado pela Universidade
Federal do PAMPA (UNIPAMPA), campus Uruguaiana, Waszak (2017) investigou o0 processo
de ambientalizacdo do curriculo formativo de professores. Embora existiu a presenca de todos
os indicadores, ainda houve limitacfes nas abordagens da tematica ambiental. Identificou que
0 curso de licenciatura, por meio de sua perspectiva inovadora, vem se consolidando na
sociedade sendo um aspecto potencializador para analisarmos o local que ocupa por meio da
tematica ambiental. Desse modo, a partir das pesquisas analisadas pode-se inferir que elas
apontam questdes ambientais direcionadas as reflexGes voltadas as préaticas pedagdgicas

direcionadas ao ensino da tematica ambiental nas Escolas e Universidades.

3.2 Ambientalizacdo Curricular na Educacao Superior

A formacdo das redes universitarias, como as Redes ibero-americanas, Rede ACES,
Complexus, OIUDSMA, SUMA 21 proporcionou discussoes a respeito da Educacdo Ambiental

em varios paises da América Latina na formacao de redes universitarias.
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Especificamente a Rede ACES? (Ambientalizagio Curricular no Ensino Superior), teve
a finalidade de investigar a Educagcdo Ambiental no Ensino Superior constituindo assim, um
processo de investigacao e de agbes que possam ser incorporadas na pratica educativa. Para a
Rede ACES, o termo Ambientalizagdo Curricular significa:

La Ambientalizacion Curricular es un proceso continuo de produccidn cultural
tendiente a la formacion de profesionales comprometidos con la busqueda
plenamente de las mejores relaciones posibles entre la sociedad y la
naturaleza, atendiendo a los valores de la justicia, la solidaridad y la equidad,
aplicando los principios éticos universalmente reconocidos y el respeto a las
diversidades® (CIURANA, JUNYENT; BAU, 2003, p. 21).

A caracterizacdo da Ambientalizacdo Curricular ocorre por meio da sustentabilidade no
processo da probleméatica ambiental. Em outros termos, a Ambientalizagdo Curricular ¢ um
processo continuo demonstrado pela incorporacdo de conteldos e temas nos cursos de
graduacdo e pos-graduacdo das unidades universitarias e ‘“compreende a insercdo de
conhecimentos, de critérios e de valores sociais, éticos, estéticos e ambientais nos estudos e
curriculos universitarios, no sentido de educar para a sustentabilidade socioambiental”
(GUERRA & FIGUEIREDO, 2014, p. 111).

A Ambientalizacdo Curricular € um caminho de inovacédo diante das intervencdes dos
temas socioambientais aos conteudos e as praticas educativas voltadas a formacao integral dos
licenciandos no Ensino Superior de modo que deve ser estendida a todos 0s cursos.

Pavesi e Freitas (2013) consideram a Ambientalizacdo Curricular como um processo de
interface entre a dimensao cultural, politica e técnica da educacéo e do curriculo relacionado ao
conceito de educacdo ambiental face as praticas pedagdgicas norteadas pelos estilos de vida
voltados a vida, a comunidade ecoldgica, a formacdo ética, estética e moral de sujeitos e

instituicoes.

20 projeto denominado “Programa de Ambientaliza¢io Curricular do Ensino Superior” (Rede ACES) foi criado
em 2002 com a finalidade de elaborar metodologias de anélises para avaliar o grau dessa ambientalizacéo por meio
de 11 universidades, sendo cinco européias “Universidad Autdbnoma de Barcelona e Universidad de Girona
(Espanha), Universita degli Studi Del Sannio (Italia), Universidade de Aveiro (Portugal); Technical University
Hamburg- Harburg Technology (Alemanha)”e seis latino-americanas: a Universidade Nacional de San Luis
(Argentina), Universidade Nacional de Cuyo (Argentina), Universidade de Pinar del Rio (Cuba) Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Rio Claro e
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar)” (CIURANA, JUNYENT; BAU, 2003).

% Tradugdo: “[...] Ambientalizagdo Curricular ¢ um processo continuo de produgdo cultural voltado a formagéo de
profissionais comprometidos com a completa busca das melhores relagfes possiveis entre a sociedade e a natureza,
atendendo aos valores da justica, da solidariedade e da equidade, aplicando os principios éticos universalmente
reconhecidos e o respeito as diversidades” (CIURANA, JUNYENT; BAU, 2003, p. 21).
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A incorporacdo da tematica ambiental por meio dos curriculos do ensino superior
através da Rede ACES pode ser caracterizada por préticas decorrentes em 10 (dez)
caracteristicas, presente na figura 1: conforme observa-se no Diagrama circular

Figura 1 - Diagrama Circular das caracteristicas de um curriculo ambientalizado
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Fonte: OLIVEIRA JUNIOR et al. (2003, p. 41).

A Ambientalizacdo Curricular envolve as diversas dimensdes apresentadas e trazidas
nas discussdes relacionadas ao movimento ambientalista e que estdo diretamente relacionadas
com temas e contelidos ambientais, a saber: complexidade; ordem disciplinar: flexibilidade e
permeabilidade; contextualiza¢do; considerar o sujeito na construcao do conhecimento; incluir
aspectos cognitivos e de acdo das pessoas; coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica,;
orientacdo prospectiva de cenarios alternativos; adequacdo metodoldgica; geracdo de espacos
de reflexdo e participacdo democratica e compromisso com a transformacdo das relacdes
sociedade-natureza (OLIVEIRA JUNIOR et al., 2003).

Carvalho, Cavalari e Santana (2003) sistematizaram os significados das categorias de

Ambientalizacdo Curricular, a fim de utiliza-los em suas pesquisas que foram produzidas:
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» Compromisso para a transformacé@o das rela¢es sociedade-natureza: Esse
indicador esta relacionado com a transformacdo dos contextos sociais e naturais,
evidenciados por meio do compromisso assumido nos objetivos das agbes, nos
conceitos trabalhados, nas abordagens utilizadas e nos critérios avaliativos;

« Complexidade: Essa caracteristica esta relacionada com a integracdo de conceitos
e 0 modo de interpretar as relac@es encontradas, como, por exemplo, a relacdo entre
as dimens0es culturais, politicas e sociais que compdem o saber ambiental;

« Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade: Diz respeito a participacdo
integrada de profissionais diferentes em uma mesma componente curricular, as
préaticas interdisciplinares e transdisciplinares;

« Contextualizacdo local-global-local, global-local-global: Estd presente na
articulagdo dos contextos ambiental, social, politico, econémico e cultural, de modo
interligado ao ambiente onde a instituicdo se encontra (micro) e de amplitude social
(macro);

» Considerar o sujeito na construcdo do conhecimento: Relacionado com a
participagdo ativa dos sujeitos que compfem a comunidade académica, de modo a
interpretar e refletir sobre as problematicas atuais;

« Considerar os aspectos cognitivos e afetivos, éticos e estéticos: Esta presente em
praticas que considerem a visao integral dos sujeitos, dos saberes que trazem consigo,
das experiéncias que vao construir na etapa, considerando a individualidade e
expressividade de cada um;

« Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica: Refere-se a complementaridade
entre conhecimentos tedricos com situagdes praticas, capazes de serem vivenciadas;
« Orientacdo de cenarios alternativos (que respeitem as geracoes futuras): Tal
aspecto se articula, diretamente, com a construcéo da cidadania, com a reflexdo critica
e com 0 compromisso para com as futuras geracgdes;

» Adequacdo metodolégica: Considera a realizacdo de acdes participativas,
democraticas e reflexivas de todas as pessoas envolvidas, seja por meio de atividades
de uma componente especifica, da execucdo de um projeto, entre outros;

» Espacos de reflexdo e participacdo democratica: Diz respeito aos espacos
construidos dentro da instituicdo, os quais favorecam a integracao, a participacdo ativa
dos sujeitos, bem como acdes de pesquisa e intervencdo, que proporcionem a
formagcdo critica e emancipatoria.

As caracteristicas de Ambientalizacdo Curricular no ensino superior necessitam
instaurar mudancas que incluam as disciplinas, inovac6es de ordem conceitual, metodologica,
estrutural e organizacional enquanto enfoque interdisciplinar com vistas a formacéo de sujeitos
gue visam proporcionar as vivéncias, praticas, principios, atitudes e valores socioambientais
capazes de transcender 0s espa¢os formais de ensino, atingindo assim uma formacao ambiental
adequada.

Neste caso, os curriculos sobre a Ambientalizacdo Curricular no ensino superior
ocorrem pela interface entre a dimensdo cultural, politica e técnica da educacéo e do curriculo
a partir da andlise das politicas publicas e institucionais, e das concepcdes epistemoldgicas e
metodoldgicas de docentes e coordenadores voltados a educacdo ambiental. Demonstram que
a incorporacdo da questdo ambiental de forma integrada demonstra que os curriculos devem ter
espacos privilegiados a inser¢do da teméatica ambiental (PEREZ E DULZAIDES,2005).

As metodologias para a analise da ambientalizagdo representadas no diagrama circular

passaram a se constituir na valorizacdo das diferencas e das semelhancas permitindo a
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incorporacdo dos valores no contexto da tematica ambiental no ensino superior (OLIVEIRA
JUNIOR et al., 2003).
Guerra e Figueiredo (2014, p.25) entendem que no ambiente universitario, o processo

de Ambientalizagdo Curricular caracteriza-se em trés dimensdes:

a) curriculo; b) pesquisa, extensdo e gestdo ambiental do campus
(compromisso institucional centrado em uma politica ambiental), que integre
os diversos setores e atores sociais da comunidade universitaria (gestores
administrativos, pesquisadores, discentes, docentes, demais funcionarios) e c)
participacdo cidada em espacos e processos democraticos, que ultrapassem os
limites fisicos do campus e estimulem praticas sustentaveis de carater
individual ou coletivo

A tematica ambiental nos curriculos nos cursos de graduacdo necessita de uma maior
insercdo de agdes nos projetos pedagdgicos, além de iniciativas na ambientalizacdo das
universidades.

A Ambientalizacdo tem uma forte perspectiva interdisciplinar, centrada em aspectos
conceituais, procedimentais, atitudinais e politicos, de modo a envolver aspectos cognitivos,
afetivos e valorativos relativos a tematica ambiental. A proposta de Ambientalizacdo Curricular
surgiu com a finalidade de ser observada enquanto uma proposta que deve promover a
organizacdo e o funcionamento do espaco de aprendizagem (independente do nivel de ensino),
0 que resulta no comprometimento de cada membro que compde o espaco e afetadiretamente o
curriculo explicito e também o curriculo oculto (KITZMANN, 2007).

Assim, o processo de ambientalizar o ensino tem o significado de inserir a dimenséao
socioambiental de modo que ela deve estar relacionada as mudancas estruturais e
administrativas em todas as Instituicdes de Ensino Superior e que deve estar norteado por
critérios definidos de forma clara para a sua implementacdo nas Universidades. Além das
mudancas curriculares, o processo de ambientalizacdo envolve os conteldos da tematica
ambiental nas Universidades, embora pouco se tem realizado no cotidiano das instituicdes de
ensino superior (KITZMANN, 2007).

Castro, Spazziani e Santos (2012, p. 164) destacam que a “reformulagdo metodologica,
conceitual e curricular” sd3o necessarias e decisivas para que ocorra a Ambientalizacdo
Curricular, sendo esta analisada como uma possivel saida para uma formacédo docente capaz de
envolver os conteldos e praticas pedagdgicas com a finalidade de desenvolver atitudes de modo

que possibilite o desenvolvimento interdisciplinar no contexto ambiental.
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Neste caso, Oliveira e Freitas (2003) entendem que a Ambientalizacdo deve ter uma
perspectiva interdisciplinar, centrada em aspectos conceituais, procedimentais, atitudinais e
politicos, de modo a envolver aspectos cognitivos, afetivos e valorativos relativos a tematica
ambiental. Para o desenvolvimento da Ambientalizacdo Curricular é necessario que ocorra a
interdisciplinariedade de modo que facilite o planejamento de um curriculo baseado em
contetdos flexiveis de modo que permita inovacbes no desenvolvimento conceitual e
metodoldgico. Esta complexidade destaca-se pela forma em que as instituicbes universitarias
tem encontrado para a superacdo de diversos obstaculos para implementar a Ambientalizacéo
Curricular.

Nesse aspecto, consideramos o0 papel central das universidades no processo de
ambientalizacdo ndo deve ocorrer apenas somente no dmbito curricular, mas em todas as
dimensdes do sistema educacional, exigindo, desse modo, a expansdo da ideia de
Ambientalizacdo Curricular em todos os aspectos de ac¢do, ou seja, 0 ensino, a pesquisa e a

extens&o evidenciando assim uma sociedade mais justa, igualitaria e ética.
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4. DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secdo, é apresentada a descricdo do método e dos procedimentos de coleta e
analise dos dados. Inicialmente serd apresetando o enfoque metodoldgico que possibilita o
exercicio da pesquisa cientifica.

Em seguida, apresentam-se 0s procedimentos da coleta, bem como a anélise dos dados
na pesquisa cientifica.

4.1 Enfoque Metodoldgico

Esta é uma pesquisa descritiva, com uma abordagem qualitativa, definida por Bogdan e
Biklen (1994) como uma investigacéo caracterizada como estudo de caso a respeito do processo
de Ambientalizacéo curricular dos Cursos de Educacdo Superior de dois campi do IFRO, de
Porto Velho.

Para André (2005, p. 31), o estudo de caso na pesquisa educacional que envolve o
interesse do pesquisador com o processo educativo ressaltando trés aspectos fundamentais para
a utilizacdo do estudo de caso:

a) quando ha interesse em conhecer uma instancia em particular;

b) pretende-se compreender profundamente essa instancia particular em sua
complexidade e totalidade; e

c) busca-se retratar o dinamismo de uma situacdo numa forma muito préxima do seu
acontecer natural.

A pesquisa se caracteriza como um estudo de caso que de acordo com Yin (2005), ela
se caracteriza como uma metodologia de pesquisa relacionada a um determinado fenémeno
relacionado com a realidade, imerso no contexto de interacdo da pesquisa, assumindo a parte
integrante da pesquisa.

Deste modo, evidenciou-se elementos significativos para o processo de investigacéo,

privilegiando as analises em seu contexto de investigacao.

4.2 Procedimentos da coleta e da Analise dos dados

De acordo com a problematica elaborada foram selecionados os Projetos Pedagogicos
dos Cursos de Educagdo Superior de dois campi do IFRO de Porto Velho, com a finalidade de

identificar aqueles que trabalham com a tematica ambiental.
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Primeiramente foi realizada uma pesquisa bibliografica por meio de livros, artigos de
revistas, anais e diversos outros textos que abordam a respeito da Educacdo ambiental e suas
complicacGes, sobre curriculo e Ambientalizacdo Curricular. A pesquisa tedrica, através das
leituras bibliogréficas, teve como objetivo, além da construcdo do referencial tedrico,
compreender a Educacdo Ambiental em seu contexto interdisciplinar, e sobretudo investigar a
Ambientalizacdo Curricular.

Para esta dissertacéo, foi utilizado a Analise de Contetido de Bardin (2011) que permitiu
que os dados coletados tivesse trés pontos fundamentais: a) pré-analise, a exploragdo do
material e, por fim, o tratamento dos resultados e redagdo das analises através de inferéncia e
interpretacéo.

Inicialmente foi feita uma solicitacdo para a realizacdo da coleta de dados por meio de
um oficio acompanhado do Projeto de Pesquisa que foi direcionado a diretoria dos campus
Porto Velho Zona Norte e Calama, e que apos ter sido aprovado foi encaminhado e aprovado
pelo “Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos” do Nucleo de Saude da UNIR,
o0 qual foi aprovado a realizagcdo da mesma.

A pesquisa seguiu as normas da Resolucdo n° 466/2012-CONSEP, e ndo possui riscos
fisicos, psicoldgicos, legais e/ou a dignidade do voluntario/pesquisado cuja finalidade € de
desenvolver resultados que evidencie os resultados de forma analitica e critica.

Foi realizada uma pesquisa documental com a finalidade de identificar os Cursos que
trabalham ou ndo com a tematica ambiental. A pesquisa documental se caracterizou por analisar
0s projetos pedagogicos dos cursos dos campi IFRO Porto Velho e no campus Calama e
Analises dos Planos de curso das disciplinas que trabalham com a tematica ambiental. Foram
analisados 7 (sete) projetos pedagogicos dos seguintes cursos e campus:

1. Campus IFRO da Zona Norte, os cursos de:Bacharelado em Gestdo Comercial,
Bacharelado em Gestdo Publica, Bacharelado de Redes em Computadores,

2. Campus Calama, cursos de: Licenciatura em Fisica, Bacharelado em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas, e Engenharia Civil.

A pré-analise ocorreu através da leitura flutuante dos Projetos Pedagogicos dos cursos
de Graduagdo do IFRO Porto Velho, campus Zona Norte e Calama com a finalidade de
estabelecer um primeiro contato com os documentos a analisar. A partir das leituras iniciais,
dos Projetos, buscou-se referendar as informagdes junto aos coordenadores de Curso com a

finalidade de identificar quais projetos seriam selecionados.
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De acordo com Bardin (2009, p. 124) “os documentos retidos devem ser adequados,
enquanto fonte de informagdo, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise”.
A definicdo dos cursos poderiam ser investigados ocorreu apos as leituras iniciais de todos 0s
projetos pedagdgicos e das informacdes dos coordenadores a respeito de como eles se
identificam com a tematica ambiental.

Por meio de observagdo da estrutura curricular de cada curso, pode-se descrever 0s
elementos significativos das disciplinas que possuem caracteristicas de Ambientalizacdo
Curricular, pois, “os documentos constituem numa fonte poderosa de onde podem ser retiradas
as evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaractes dos pesquisados” (LUDKE, ANDRE,
1986, p. 39).

O material documental permitiu uma leitura dos Projetos Pedagogicos e dos planos
didaticos das disciplinas dos cursos selecionados cuja finalidade foi a de compreender as
propostas curriculares relacionadas a tematica ambiental, tendo como base a afirmacéo de
Bardin (2009, p. 131): “o tema ¢ a unidade de significagdo que liberta naturalmente de um texto
analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura”.

Com relacdo a pesquisa descritiva, foram identificadas as disciplinas que tratam da
tematica ambiental. Com base nestas informac6es foram realizadas inicialmente entrevistas
semi-estruturadas com sete coordenadores dos cursos que teve como objetivo, compreender a
Ambientalizacdo Curricular nos Cursos selecionados com os coordenadores.

Lidke e André (1986, p. 34) entendem que “a grande vantagem da entrevista sobre
outras técnicas é que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,

praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”.

Quadro 1 — Relacdo dos Coordenadores entrevistados dos Cursos de Graduacdo IFRO Porto
Velho/RO, campus zona norte e Calama

Coordenador Cursos de Educacdo Superior IFRO (campus, Porto Velho, | Ano
Zona Norte)

Coordenador 1 Bacharelado em Redes de Computadores 2017

Coordenadora 2 | Bacharelado em Gestdo Comercial (IFRO Zona Norte) 2013

Coordenador 3 Bacharelado em Gestdo Publica (IFRO Zona Norte) 2013

Coordenador | Cursos de Educacdo Superior IFRO (campus, Porto Velho, Ano

Calama)

Coordenador 4 Bacharelado em Engenharia Civil 2010

Coordenador 5 Licenciatura em Fisica ( 2012

Coordenador 6 Bacharelado em Engenharia de controle e automagao. 2017

Coordenador 7 Bacharelado em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas 2012

Fonte: Coleta de Dados, 2018.
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A segunda etapa das entrevistas ocorreu com 11 (onze) professores que trabalheam com
a temética ambiental em sua disciplinas nos referidos cursos e que aceitarem participar desta
pesquisa e assinaram o TCLE como voluntarios atuantes no IFRO de Porto Velho/RO, campus
Zona norte e campus Calama.

Quadro 2 - Disciplinas com a tematica ambiental e respectivos professores entrevistados nos
cursos do Ensino Superior do IFRO Porto Velho, campus Zona Norte e campus Calama

Disciplinas Periodo | Professor
Campus Porto Velho, zona norte
Bacharelado em Gestdo Publica

Inovagdo e Sustentabilidade Empresarial- 40 h
Economia Regional (optativa)- 40 h

Bacharelado em Gestdo Comercial
Gestéo Publica e Desenvolvimento Regional 40 periodo P1
Tendéncias Contemporaneas em Gestéo Publica 5° periodo P2
Gestdao Ambiental e Responsabilidade Social 5° periodo P3
] Bacharelado em Tecnologia em Redes de Computadores
Etica e Tecnologia 2° periodo P4
Informatica e Sociedade 6° periodo

Campus Porto Velho, Calama
Licenciatura em Fisica
Energia e Meio Ambiente 2° periodo P5
Quimica Geral ° periodo P6
Bacharelado em Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas
Tecnologia da Informacdo e Meio Ambiente 4° periodo P7
Internet das Coisas e Sociedade 4° periodo P8
Bacharelado em Engenharia de Controle e Automacao

Ciéncias Ambientais 9° periodo P9

Bacharelado em Engenharia Civil
Introducdo a Engenharia Civil 1° periodo P10
Gestdo Ambiental 2° periodo P11

Fonte: Coleta de Dados, 2018.

A finalidade das entrevistas com o0s coordenadores e professores foi a de identificar
como se desenvolve a tematica ambiental nos respectivos cursos a que pertencem. As
informacGes foram registradas por meio da utilizacdo de um gravador de audio e de um
“caderno de campo”, sendo transcritas para a organizagdo e posterior analise dos dados.

Para a Analise dos Dados foi utilizada a “Anéalise de Conteudo”, assim caracterizada
por Bardin (2011, p.42):
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Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Apds a andlise de toda a coleta de dados, pode-se identificar os contetidos da analise da
teméatica ambiental, enquanto uma unidade de significacdo que de acordo com Gomes e
Nascimento (2006, p. 903) “na analise tematica de Bardin, o nicleo de sentido e o tema
integram um mesmo processo analitico, sendo o primeiro o ponto de partida para estabelecer-
se o segundo”.

A constituicdo da teméatica ambiental teve como analise as categorias da Rede Aces que

serviram para a interpretacdo dos dados.
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5 A TEMATICA AMBIENTAL NO INSTITUTO FEDERAL DE RONDONIA,
CAMPUS DE PORTO VELHO: RESULTADOS E ANALISE

Esta secdo trata do diagndstico da temética ambiental dos dois campi do IFRO em Porto
Velho. Para uma melhor compreensédo, foram analisados os Projetos Pedagdgicos dos cursos,
entrevistas com os coordenadores e professores pertencentes ao IFRO localizado na Awv.
Calama, 4985 — bairro Flodoaldo Pontes Pinto. com os seguintes cursos: Fisica, Analise e
Desenvolvimento de Sistemas, Engenharia de Controle de Automacgéo e Engenharia Civil; e do
IFRO localizado na Av. Gov. Jorge Teixeira, 3146 - Setor Industrial, com os cursos: Gestdo
Comercial, Gestdo Publica, Redes em Computadores.

Os dados e as respectivas analises serdo apresentados de acordo com as informacdes

obtidos no Instituto Federal de Rondonia.

5.1 Historico do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia - IFRO

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (IFRO) iniciou em
19009, tendo sua origem no Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909 por meio do qual foram
criadas 19 (dezenove) Escolas de Aprendizes Artifices , assinado na gestdo do Presidente da
Republica, Nilo Pecanha.

Os Institutos tiveram como principal objetivo o de ofertar a formacao profissional, a
qual teve o seu desenvolvimento através das Escolas denominadas de “Escolas Técnicas
Federais” e estavam vinculadas ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e que
posteriormente foi gerenciado pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica
(SETEC).

A partir de 1978, os cursos de Graduacdo de Licenciatura e Bacharelado comecam a ser
ofertados nos denominados de “Centros de Federais de Educacdo Tecnoldgica” (CEFET).
(LIMA, 2014).

Com a ncriacdo da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e
a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, por meio da Lei 11.892,
de 29 de dezembro de 2008 coube aos Institutos Federais ofertar cursos de licenciatura nas areas
de ciéncias e matematica e programas especiais de formacdo pedagogica. Esta ampliacdo
possibilitou que os Institutos também ofertassem os cursos de licenciatura e bacharelado

permitindo o crescimento de maior nimero de vagas para o Ensino Superior.
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Na regido norte, o Instituto Federal de Rondénia (IFRO) surgiu como um resultado da
integracdo da Escola Técnica Federal de Ronddnia (& época em processo de implantacdo com
Unidades em Porto Velho, Ji-Parand, Ariquemes e Vilhena) e da Escola Agrotécnica Federal
de Colorado do Oeste. Estes Institutos foram criados pela Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de
2008 e atualmente, possui 9 (nove) campi com a atuacéo no ensino presencial e de Educacgéo a
Distancia para atender a Graduacdo e a P6s-Graduacéo.

O IFRO € uma instituicdo especializada na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica
atua na educacao basica e superior, na pesquisa e no desenvolvimento de produtos e servigos
em estreita articulacdo com a sociedade. O IFRO é detentor de uma autonomia administrativa
e financeira que se caracteriza pela oferta de Educacdo Profissional e Tecnoldgica é o resultado
da integracdo da Escola Técnica Federal de Rondbnia e da Escola Agrotécnica Federal de
Colorado do Oeste, com 15 (quinze) anos de existéncia cuja fusdo originou uma Reitoria*
(IFRO, 2018).

possui 9 (nove) campi presenciais, implantados em municipios estratégicos do estado,
mas 0 processo de expansdo e interiorizacdo do IFRO ocorreu por meio da criacdo e
implantacéo de polos de apoio presencial da Educacao a Distancia (EaD) e 25 (vinte e cinco)
polos de Educacéo a Distancia, conforme a figura 1:

Figura 2 - Areas de Atuagio Académica do IFRO

Distribuicao Geografica do IFRO em Rondodénia

Q 25 Polos V

Polo Porto Velho - Centro
Polo Porto Velho Zona Norte
Polo Candeias do Jamari
Polo Ariquemes

Polo Buritis

Polo Machadinho D'Oeste
Polo Cujubim

Polo Jaru

Polo Ouro Preto do Oeste
Polo Mirante da Serra
Polo Ji-Parana

Polo Presidente Médici
Polo Cacoal

Polo Espigao D'Oeste

Polo Alta Floresta D'Oeste .
Polo Nova Brasilandia D'Oeste

Polo Sao Miguel do Guaporé
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Polo Costa Marques
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2] Campus Porto Velho Calama
3| Campus Porto Velho Zona Norte
4] Campus Ariquemes
5| Campus Ji-Parana
6] Campus Cacoal
7| Campus Vilhena
8| Campus Colorado do Oeste
9| Campus Guajara-Mirim
10| Campus Jaru
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22| Polo Cerejeiras 2| Ariquemes - 23 7| Espigao do Oeste -7 12| Machadinho do Oeste - 5 -

23| Polo Nova Mamoré 3| Buritis - 3 8| Extrema - 5 13| Ouro Preto do Oeste -6 16| Rolim de Moura - 5
24] Polo Guajara-Mirim 4| Cacoal - 4 9| Guajara-Mirim - 18 14| Porto Velho - 22 17| Sdo Francisco - 10
25| Polo Porto Velho Extremna 5| Cerejeiras - 4 10| Jaru- 13 15| Pimenta Bueno - 5 18] Vilhena - 15

Fonte: http://portal.ifro.edu.br/apresentacao

4 A partir de 2019, existe a previsdo de ofertar os cursos Técnicos Subsequentes de Andlises Clinicas e
Enfermagem, e ainda o curso Integrado de Técnico em Farmacia. Também ha previsdo de ofertar dois novos cursos
de Bacharelados, sendo os cursos de Biotecnologia e Sistemas de Informagao. Por meio da politica de expansdo
da rede foi projetado para entrar em funcionamento, o Campus em Sdo Miguel do Guaporé, de modo que a
configuracdo do Instituto para o proximo quinquénio contard com 10 (dez) Campi.
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Além de 176 polos de EaD em parceria com o Governo do Estado de Ronddnia.
Conforme dados do sistema SISTEC de 11/10/2017, o IFRO estava com 50 cursos e 16.223
matriculas totais em todos os niveis de ensino (sendo 8.988 no presencial e 7.235 na EaD), além
de 1.107 servidores (Docentes: 556; TAEs: 551; e Estagiarios: 16) (IFRO, 2018).

Em relacdo a extensdo, o IFRO busca desenvolver os principios e finalidades da
educacéo profissional e tecnoldgica em articulagdo com o mundo do trabalho e os segmentos
sociais buscando as potencialidades dos Arranjos Produtivos Locais, com especial atencdo as
localidades afastadas dos centros urbanos.

O IFRO também promove pesquisas basicas e aplicadas e apresenta seus resultados em
congressos e eventos do género, bem como ospublica em periédicos e revistas, especialmente
em meio eletrénico. Assim, na extensdo, em conformidade com os principios e finalidades da
educacéo profissional e tecnologica eem articulagdo com o mundo do trabalho e os segmentos
sociais, o Instituto atua fortemente na ofertade cursos que atendam as potencialidades dos
Arranjos Produtivos Locais, com especial atencao as localidades afastadas dos centros urbanos.

O IFRO possui a missdo, visao e valores:

MISSAO DO IFRO: Promover educacgdo profissional, cientifica e tecnoldgica de
exceléncia, por meio da integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, com foco na
formacdo de cidaddoscomprometidos com o desenvolvimento humano, econémico,
cultural, social eambiental sustentavel.

VISAO: Consolidar a atuacdo institucional, sendo reconhecido pela sociedade como
agentede transformacéo social, econdmica, cultural e ambiental de exceléncia.

VALORES: Etica, transparéncia, comprometimento, equidade, democracia, respeito
e efetividade (IFRO, 2018, p. 32-33).

O IFRO, nos termos da Lei n°® 11.741/2008 caracteriza-se por atuar na educacdo basica
e superior por meio da oferta de educacéo profissional e tecnoldgica por meio de programas de
pesquisa e extensdo voltados a cultura, ao empreendedorismo, ao cooperativismo e a inovagdo
e transferéncia de tecnologias com énfase no desenvolvimento da sociedade regional e na
preservacdo do meio ambiente.

No campo do Ensino, os projetos pedagdgicos do IFRO, por meio da educacao
Presencial e a Distancia (EaD), atuam com a oferta de cursos de formacao inicial e continuada
ou de qualificacdo profissional, além da educacdo profissional técnica de nivel médio nas
formas articulada e subsequente ao ensino médio, de graduacdo nas areas tecnologicas,
licenciaturas e bacharelado. Deste modo, sdo 0s seguintes cursos nos campi, eixos tecnolégicos
e areas de conhecimento abrangidos pelo perfil, e aos Arranjos Produtivos Locais (APLS) e

regionais:
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Quadro 3 - Cursos de Graduacao do IFRO

Campus

Cursos de Licenciatura e Bacharelado

Ariguemes

Bacharelado em Engenharia Agronémica,
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Cacoal

Bacharelado: Zootecnia;
Licenciatura; Matematica;
Tecnoldgicos:Agronegocio

Colorado do Oeste

Bacharelado: Engenharia Agronémica, Zootecnia
Licenciatura: Ciéncias Bioldgicas
Tecnoldgicos: Gestdo Ambiental

Jaru Gestdo de Pessoas
Guajara-Mirim Licenciatura em Ciéncias
Ji-Parana Licenciatura: Quimica

Tecnoldgo:Andlise e Desenvolvimento de Sistemas

Porto Velho Calama

Bacharelado: Engenharia Civil, Engenharia de Controle e Automagéo.
Licenciatura: Fisica
Tecnoldgo: Analise e Desenvolvimento de Sistemas.

Porto VVelho Zona Norte

Tecnoldgicos: Tecnologia em Gestdo Comercial; Tecnblogo em
Gestdo Publica, Tecn6logo em Redes de Computadores

EAD: Licenciatura:Pedagogia, EaD Formacao Pedagogica para
Graduados ndo Licenciados, EaD

Vilhena

Fonte: https://www.ifro.edu.br/cursos-ifro, 2018.

Bacharelado: Arquitetura e Urbanismo
Licenciatura:Matematica
Tecnologo em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas

Observa-se o crescimento dos varios cursos com o desenvolvimento do Ensino técnico

integrado, bem como o de varios cursos de bacharelado no ensino superior e suas diversas

tecnologias que se destacam pela formacdo das licenciaturas, tendo como aspecto geral, o

projeto pedagogico. Assim, no sentido etimoldgico, o termo projeto vem do latim projectu que

esta relacionado a um plano, intento, designio, de forma que a construcéo dos projetos de nossas

escolas, requerer um planejamento e métodos, assim definido por Gadotti (1998, p. 18-19):

O projeto politico-pedagdgico da escola pode ser considerado um momento
importante de renovagao da escola. Projetar significa ”lancar-se para a frente”,
antever um futuro diferente do presente. [...] Todo projeto significa tentar
quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de
instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fungéo da promessa que cada
projeto contém de estado melhor que o do presente.

O projeto pedagogico é um instrumento de acdo inovadora, viabilizando os caminhos a

serem percorridos visando articular e construir espacgos participativos, produzindo de forma

coletiva um projeto que mostre quem a escola é atualmente e como ela devera ser futuramente

e isso exige métodos, organizacao e sistematizag&o.
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Segundo Libaneo (2004), PPP é o documento que detalha objetivos, diretrizes e acbes
do processo educativo a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigéncias
sociais e legais do sistema de ensino e 0s propdsitos e expectativas da comunidade escolar.
Dessa forma, o projeto politico-pedagdgico é a expressao da cultura da escola, que se constitui
de crencas, valores, significados, modos de pensar e agir de todos os envolvidos na sua
elaboracdo. Deste modo, o projeto pedagdgico, por ser coletivo e integrador, desde a sua
elaboracdo, execucdo e avaliacdo necessita de didlogo e cooperacdo, de negociacdo,
assegurando-se o direito de as pessoas intervirem e se comprometerem na tomada de decisdes
de todos os aspectos que afetam a vida da escola.

Em relacdo a tematica ambiental dos Cursos de Graduacdo, 0 Quadro 3 apresenta 0s

cursos e as respectivas disciplinas do campus zona norte e campus Calama:

Quadro 4 - Cursos de Graduacéo e suas disciplinas correspondentes que possuem conteudos da
tematica ambiental no Campus Porto Velho, Zona Norte e Calama

Campus Porto Velho, zona Norte
Cursos Disciplinas que possuem relacdo com a tematica ambiental Periodo
Gestdo Comercial Inovacdo e Sustentabilidade Empresarial 40
Economia Regional 40
Gestdo Publica Gestdo Ambiental e Responsabilidade Social 50
Gestdo Publica e Desenvolvimento Regional 40
Tendéncias Contemporaneas em Gestdo Publica 50
Redes em Computadores | Etica e Tecnologia 20
Informética e Sociedade 6°
Campus Porto Velho, Calama
Cursos Disciplinas que possuem relagdo com a tematica ambiental Periodo
Fisica Energia e Meio Ambiente 20
Introducéo & Quimica Geral 2°
Legislacdo e Politicas Publica 2°
Anélise e | Tecnologia da Informagdo e Meio Ambiente 40
Desenvolvimento de | Internet das Coisas e Sociedade 40
Sistemas
Engenharia de Controle | Ciéncias Ambientais 90
de Automacéo Magquinas térmicas e Hidréaulicas 9°
Introducéo a Engenharia Civil 1°
Engenharia Civil Gestdo Ambiental 20
Gestdo de Residuos na construcéo Civil 3°
Pontes e Vias Navegaveis 4°

Fonte: Coleta de Dados, 2018.

5.2. IFRO Campus Porto Velho, Zona Norte

O campus avancado de Porto Velho iniciou as atividades nas dependéncias do Centro
de Educacdo Tecnoldgica e de Negdcios de Ronddnia (CETENE), atual IFRO/Campus Porto
Velho Zona Norte.
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As atividades académicas iniciaram em agosto de 2010 e teve o seu funcionamento
autorizado em 6 de dezembro de 2010 por meio da Portaria n® 1.366 que foi assinada por Luiz
Inécio Lula da Silva, entdo Presidente da Republica.

Em 2011, teve a denominacdo de “Campus Porto Velho, Zona Norte” cujo primeiro
Diretor Pro Tempore foi o professor Juarez Alves das Neves Junior, nomeado pela Portaria n°
136, de 3 de marco de 2011, e posteriormente, assumiu a Direcdo-Geral a professora Mércia
Gomes Bessa Coelho, nomeada pela Portaria n°® 567, de 3 de Outubro de 2011. Por sua vez, em
2012, o Professor Miguel Fabricio Zamberlan assumiu a Dire¢do-Geral docampus(Portaria 580,
de 17 de agosto de 2012 e publicada no Diario Oficial da Uni&o no dia 21 de agosto de 2012).

O campus “Porto Velho Zona Norte”, esté localizado na Av. Gov. Jorge Teixeira, 3146
- Setor Industrial, Porto Velho - RO, e funciona de segunda a sexta das 7 horas e 40 minutos as
23 horas, telefone: 69 2182-3801, e-mail: campusportovelhozonanorte@ifro.edu.br.

Em sua estrutura, o campus Porto Velho Zona Norte conta com 12 salas de aulas, 03
laboratdrios, 20 salas admnistrativas, 01 auditdrio, 10 banheiros, 01 escritério modelo e 01
quadra poliesportiva.

Foto 1 -Prédio do IFRO campus Porto Velho, zona norte

i e -“Wm‘

Fonte: www. Ifro.br, 201.

O campus executa agdes de ensino, pesquisa e extensdo, voltadas para a preparagdo dos
alunos para o mercado de trabalho e atualmente oferta cursos de nivel técnico com um perfil
voltado ao comércio nas modalidades concomitante e subsequente (Cooperativismo, Finangas,
Informéatica para Internet, Administracdo, Recursos Humanos, Computacdo Gréfica,
Multimeios Didaticos, Secretaria Escola, Alimentagdo Escolar e Infraestrutura Escolar) e
superior (Gestdo Publica e Rede de Computadores) (IFRO, 2018).
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O campus também possui Educagdo a Distancia com os primeiros cursos que foram
iniciados no segundo semestre de 2011 por meio de parceria com o Instituto Federal do Parana.
Assim, foram ofertados a comunidade os cursos Técnicos em EdificacGes, Eletrotécnica e
Manutencdo e Suporte em Informatica, na modalidade subsequente no segundo semestre de
2010; os cursos Técnicos em Edificacdes, Eletrotécnica e Informatica, na modalidade
integrado, foram implantados em 2011.

Por sua vez, em 2013 teve inicio as turmas presenciais dos cursos Técnicoem Financas,
Técnico em Informatica para Internet (Subsequente) e Superior de Tecnologia em Gestdo
Publica (Graduacdo) e as primeiras ofertas de cursos a distadncia do campus: Técnico em
Financas e Técnico em Informaética para Internet (Subsequente).

No ano de 2014, houve um aumento consideravel no namero de polos gerenciados pelo
campus Porto Velho Zona Norte, totalizando 19 polos, e em 2015 houve a primeira elei¢éo
docampuspara Diretor-Geral, elegendo o Professor Miguel Fabricio Zamberlan, ja no cargo,
para dar continuidade aos trabalhos. Em 2016, iniciaram as primeiras turmas dos cursos
concomitantes Tecnico em Informatica para Internet e Técnico em Finangas, ja no segundo
semestre foram ofertados 0s novos cursos concomitantes: Técnico em Administracdo, Técnico
em Recursos Humanos, Técnico em Computacdo Grafica e o curso subsequente Técnico em
Administracdo. Foi firmada uma parceria com a SEDUC na qual foi ofertado o curso Técnico
em Cooperativismo para escolas da rede estadual de ensino. Em 2017 inicia-se mais um curso
de graduacdo, é a estréia do Curso Superior de Tecnologia em Redes de Computadores. (IFRO,
2018).

Atualmente, possui 94 profissionais, sendo 53 docentes e 41 técnicos administrativos e
mais de 5688 alunos matriculados em 10 cursos técnicos e 2 cursos de graduacdo, tanto

presenciais quanto a distancia.
5.2.1 Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Comercial

O Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Comercial do IFRO possui 1734 horas,
sendo 125 praticas, 215 de extensdo, 100 de Trabalho de Conclusdo de Curso e 200 horas de
atividades complementares e 100 horas de pratica profissional supervisionado com um minimo
de integralizacdo de 2 anos e maximo de 4 anos. O curso tem como fundamento atender ao
mercado comercial de modo que nele se estabelece a ideia de um conhecimento empresarial qu
esta inerente a capacidade e a complexidade da comercializagdo evidenciando as habilidades e

competéncias presentes nas organizacao:
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Formar profissionais com conhecimento e aptiddo para a utilizacdo das
ferramentas de gestdo estratégica e comercial, da logistica empresarial, da
tecnologia da informacdo, do marketing e da gestdo de projetos, que
complementam e viabilizam as estratégias de gestdo especificas que impactam
nas relagcdes comerciais, face a competicao globalizada e as necessidades das
micro e pequenas empresas nessecendrio (IFRO, PPC de Gestdo Comercial,
2017, p. 12).

O curso tem a finalidade de atender as necessidades educativas técnicas e educativas
da sociedade, cuja proposta € a de capacitar os jovens para 0 mercado de trabalho, e atender as
necessidades dos profissionais e das organizagoes relacionadas na formagéo do aprender a ser,
do aprender a fazer, do aprender a conhecer e do aprender a viver juntos relacionado a
aprendizagem empresarial.

Desse modo, 0 curso se propde a estabelecer as capacidades produtivas econdmicas e
soicias relacionadas as necessidades que sdo apontadas para o desenvolvimento relacionado ao
mercado regional voltada ao processo de capacitacdo profissional diante das relagdes e da
organizacgdo evidenciada pelo mercado de trabalho na area da gestdo comercial em Rondonia

com o seguinte objetivo:

Contribuir para o desenvolvimento da capacidade empreendedora e da
compreensdo do processo tecnoldgico em suas causas e efeitos sobre as
atividades comerciais de micro e pequenas empresas; incentivar a producéo e
a inovacdo cientifico-tecnolégica, e suas respectivas aplicacdes no contexto
das relacbes comerciais; desenvolver competéncias profissionais
tecnoldgicas, gerais e especificas, para a gestdo de processos e a producao de
bens e servigos; propiciar a compreensdo e a avaliacdo dos impactos sociais,
econdmicos e ambientais resultantes da producdo, gestdo e incorporacdo de
novas tecnologias na gestdo comercial; despertar o interesse da continuidade
dos estudos acompanhando as mudancas nas condi¢cBes de trabalho e no
mercado; promover a formacédo de identidade reflexiva, critica e ativa quanto
as necessidades de mercado e a adequacéo do perfil profissional de concluséo
do curso para as organizacgdes (IFRO, PPC de Gestdo Comercial, 2017, p. 23).

A compreensdo da capacidade de emprender diante do processo tecnoldgico que
corresponde as atividades comerciais que evidencia o processo de aprendizagem voltadaas
competéncias relacionadas a gestdo comercial, producéo e a formacdo da identidade voltada a
formacdo profissional.

Para uma melhor compreensao da estrutura do curso, apresenta-se a matriz curricular

do curso Gestdo Comercial:
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Quadro 5 - Matriz curricular do curso de Superior de Tecnologia em Gestdo Comercial- IFRO
— campus Porto Velho - zona norte

Sem. Disciplinas Caddigo da Créditos| CH CH CH |Hora| Hora
disciplina Tedrica | Préatica |Extensdojaula | reldgio
Teoria das Organizagdes TO 4 75 - 5 80 66,7
Direito Empresarial e Tributario DET 4 75 - 5 80| 66,7
10 Educagdo Empreendedora EE 4 50 20 10 80| 66,7
Matemética Basica e Aplicada MBA 4 75 - 5 80| 66,7
Informética Aplicada IF 2 20 15 5 40| 33,3
Comunicacéo e Linguagem CL 2 35 - 5 40 | 33,3
SUBTOTAL1 | 20 330 35 35 | 400(333,3
Projetos Integradores e Extensao - - - 35 - -
Gestdo de Micro e Pequenas Empresas GMPE 2 30 5 5 40| 33,3
Metodologias da Pesquisa e Inovagdo MPICT 2 30 5 5 40| 33,3
Cientifico-Tecnoldgica
2° Inglés Instrumental Il 2 20 15 5 40| 333
Matematica Financeira MF 4 75 - 5 80| 66,7
Etica nas RelagBes Comerciais ERC 2 35 - 5 40| 333
Introducéo a Contabilidade IC 4 60 15 5 80| 66,7
Economia e Mercado EM 4 70 - 10 80| 33,3
SUBTOTAL 2 20 320 40 40 | 400 | 3333
Projetos Integradores e Extensao - - - 40 - -
Gestdo Estratégica de Pessoas GEP 4 60 10 10| 80 | 66,7
Direito Comercial e do Consumidor DCC 4 75 - 5| 80 | 66,7
Contabilidade Gerencial C 2 30 5 5| 40 | 66,7
? Comércio Internacional ICI 2 35 - 5] 40 | 333
Sistemas de Informag6es Comerciais e SICCE 2 30 5 5| 40 | 33,3
Comércio Eletronico
Gestdo Estratégica da Producéo e GEPL 4 75 - 5| 80 | 66,7
Logistica
Optativa | ELT -1 2 - - - 40 | 333
SUBTOTAL 3 | 20 34| 20 35 400 | 333,3
5
Projetos Integradores e Extensdo - - - 35 - -
Gestao Estratégica de Marketing e Vendas GEMV 4 75 - 5 80 | 66,7
Andlise de Custos e Formagdo de Prego ACFP 2 20 15 5 40 | 33,3
Midias Sociais e Relacionamento com o MSRM 2 20 15 5 40 | 33,3
04 Mercado
Inovacgéo e Sustentabilidade Empresarial ISE 4 75 - 5 80 | 66,7
Gestdo da Qualidade GQ 2 35 - 5 40 | 33,3
Optativa Il ELT -1l 2 - - 5 40 | 33,3
Projeto Integrador PI-11 4 - - 80 80 | 66,7
subtotal 4 | 20 265 30 110 400 | 333,3
Total da Carga Horéria das Disciplinas 80 1260 | 125 215 | 1600 (1333,2
3 Cadigo Créd. |CHT [CHP CHE | h/a | Hora
& Componentes
8 iE) Atividades Complementares AC - 200 - 200 | 200
*é (%' Prética Profissional Supervisionada ES - 100 - 100 | 100
Trabalho de Conclusédo de Curso TCC 10 - 100 - 100| 200
subtotal NS | 100 - 400 - | 400 | 400

Fonte: IFRO, PPC de Gestdo Comercial, 2017, p. 41-42.

O curso possui caracteristicas relacionadas a capacidade empreendedora cujo processo
tecnoldgico envolve as relagdes de inovagdes tecnoldgicas nas relagdes comerciais voltadas a

gestdo no processo da gestdo ambiental.
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A Coordenadora entende que cada IFRO possui a sua gestéo, a sua identidade, e no campus
da zona norte ndo € diferente, e portanto se destaca por se na area de gestdo em que “a nossa
identidade é essa, tecnologia e gestdo. Entdo em nivel de gestdo nds temos: Gestdo Publica e
Gestdo Comercial” (C 1). Entende que a sua identidade do curso deve ter um perfil que possa
atender a gestdo de emprego e renda:

Entdo ele é um curso super recente e ele nasce para atender essa identidade

do campus zona norte e para atender a identidade de Porto Velho, de
Rond6nia. N6s trabalhamos, a énfase do nosso curso, sdo as micro e pequenas
empresas, porque essa € a realidade local, mais de 90% dos empregos, a
geracdo de renda vem das micro e pequenas empresas, entdo nés temos que
contribuir com a sociedade, formando profissionais (C1).

A fala da Coordenadora reflete que por desenvolver a identidade da tecnologia
destaca-se a necessidade de que o curso venha a se estabelecer no contexto da formacao de

profissionais voltados a tematica ambiental:

Especificamente o curso de gestdo comercial, nés vamos ter no 4° periodo uma
disciplina “Inova¢do e Sustentabilidade Empresarial”voltada para o meio
ambiente, e sustentabilidade empresarial. Quando eu falo em sustentabilidade
empresarial, eu vou falar especificamente de todos o0s aspectos da
sustentabilidade e ndo apenas da sustentabilidade econ6mica obviamente, mas
principalmente na questdo da consciéncia ambiental, da sustentabilidade
ambiental no sentido amplo realmente todo meio ambiente, inclusive as
pessoas estdo inseridas (C1).

A ideia da gestdo voltada a sustentabilidade se caracterizada pela gestdo dos riscos
voltada ao meio ambiente a respeito do processo produtivo em que 0 ambiente ser torna um
processo voltado a Gestdo ambiental de modo que permite o desenvolvimento na gestdo de
recursos no contexto dos processos e dos resultados econémico e financeiros (QUINTAS,

De acordo com a fala da Coordenadora, o Curso de Gestdo Comercial busca a ideia de
uma sustentabilidade voltada a consciéncia ambiental que se identifica nas relagdes do homem
com o meio ambiente em que vive. Neste aspecto, € importante caracterizar que o curso busca

a transversalidade de modo que ha uma interface entre as disciplinas de modo que

O tema transversal entre as disciplinas fazem interface com esse contelido da
mesma forma que outros contetidos, pois nés temos alguns pontos, como a
questdo ambiental, a questdo dos afrodescendentes, até porque a avaliacdo de
auditoria do préprio MEC, entdo todas as questdes que sdo de consciéncia
social, sdo trabalhadas de forma transversal, nos trabalhamos por exemplo, as
disciplinas de sociologia, das disciplinas de filosofia, nds vamos ter essa
mateéria. E no caso do 4° periodo nés temos uma disciplina de sustentabilidade
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empresarial que pontua de forma mais especifica a questdo ambiental. Os
nossos alunos apresentaram um projeto, que até gerou artigos, voltados para
questdao ambiental, tem um projeto de pesquisa, inovagdo de gestdo ambiental
analise da aderéncia, no instituto A3P, e tem projeto de extensdo voltado a
essa area ja colhendo frutos da sua pesquisa, que era fazer esse diagndstico
da aderéncia, que € a Agenda Ambiental da Administracdo Publica, pois nos
temos uma legislacdo que regula (C1).

A fala da coordenadora demonstra que o processo da transversalidade na Educacao
Ambiental pode ser observada por meio de uma proposta interdisciplinar: “ [...] a Educagao
Ambiental, como perspectiva educativa, pode estar presente em todas as disciplinas, quando
analisa temas que permitem enfocar as relagdes entre a humanidade e o meio natural, e as
relacdes sociais, sem deixar de lado as suas especificidades” (REIGOTA, 2001, p. 25).

A Educacdo Ambiental deve levar em conta a construcao da transformacao, da mudanga
pedagdgica que venham a se tornar um processo integrador voltado a constituicdo do processo
educacional. Entende-se que a ideia da transversalidade presente no curso de Gestdo comercial
pode ser entendida por meio de uma agenda ambiental que esta voltada ndo s6 no ensino como

também na pesquisa e na extensao, buscando parcerias com a Embrapa e a SEMA:

Como tudo em nivel nacional a gente precisa de uma legislacdo para nos
direcionar bem, a agenda ambiental na administracdo, e nds somos 6rgéo
publico, nés somos uma instituicao federal, e portanto a gente também trilha
pelo mesmo caminho, e também a aderéncia, o cumprimento da agenda
ambiental também é obrigatdrio, entdo ndo é questdo nem opcional, nem
questdo de ideologia que os nossos professores o fazem por questdo de
consciéncia, mas independente disso € uma legislacdo que nos encaminha para
isso. Ensino, a pesquisa e extensdo de forma transversal para as outras
disciplinas, entdo essa conversa com a questdo ambiental, por todas as
disciplinas em nivel de ensino. NGs temos nesse conceito de extensdo, por
exemplo, nds temos uma semana dedicada a semana ambiental, nds
participamos de eventos, por exemplo, acabamos de sair da semana das aguas
e fazemos parcerias, obviamente ndo temos todos os profissionais, todos o0s
técnicos de todas as areas, entdo todos os 6rgdos publicos e todos os de
iniciativa privada sdo nossos parceiros, e agente por exemplo, nés tivemos
semana com a EMBRAPA fazendo inimeros trabalhos aqui dentro. Ela
trabalha essa questdo ambiental por meio de videos com os alunos, fez oficina
conosco, e a SEMA n6s fizemos parceria. Entdo eu acho que o IFRO tem
atendido sim, de forma até exemplar, cumprindo a sua missao de sensibilizar,
de instruir quanto a questdo ambiental (C1).

A legislacdo a qual se refere a professora, € importante para que varios trabalhos sejam
necessarios de serem feitos diante do processo de constituicdo de uma legislacéo propria de que

é necessario desenvolver a tematica ambiental de modo significativo em trabalhos que venham
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a ter um significado que possibilite integrar os varios curriculos que deve incluir nos projetos e
nos planos ambientais.

A construcdo de uma agenda que possa ser construida lentalmente de modo que se
estabelece uma missao que pode ser evidenciada por meio de videos, de um trabalho que venha
a estabelecer e desenvolver a sustentabilidade:

Eu ndo sei se, talvez eu ndo tenha sido clara, mas quando n6s abordamos a
sustentabilidade, por exemplo a sustentabilidade nas associac¢des ela passa por
esse contexto, ha um apelo de produtos ecologicamente produzidos, ha toda
uma consciéncia, entdo a questdo dessa dimensdo da sustentabilidade e
passando pela triade econdmica, social e ambiental, esse é o nosso foco, nés
ndo damos um foco diferenciado para uma questdo como talvez o seu trabalho
vai ter s6 uma vertente, ela busca a triade da sustentabilidade. Buscamos
trabalhar com nossos alunos a questdo dos indicadores da questdo ambiental
isso faz parte da ementa da disciplina, e a gente cuida também de por exemplo
de falar da contradigbes da sustentabilidade empresarial, porque a gente
enfrenta isso, nosso aluno vai inventar na pratica isso, toda uma consciéncia
mas tudo isso ai ter um preco de producdo muito maior do que ainda hoje é,
se vocé quiser consumir um produto ecologicamente correto vocé sabe que
ele tem um custo de producdo superior ao custo, tudo isso é trabalhado com
nossos alunos, entdo a consciéncia de como e inclusive com os indicadores
mostrando os resultados, tudo isso é trabalhado, essa consciéncia de se nos
quisermos exportar essa consciéncia ecoldgica, porque esse é 0 apelo do novos
consumidores, eles chegam ja com essa consciéncia, eles querem um produto
que ndo tenha desmatado, de uma produto que nao tenha exploracao, ndo tenha
trabalho escravo, essa questdo toda. E vocé falou de grandes produtores, mas
na verdade Cristina, vocé tem por exemplo até o artesdo, o micro, o individual,
a coleta pois eles ja estdo sendo sensibilizados que se eles tiverem uma cultura
extrativista eles ndo terdo para amanha de onde colher as sementes deles, entdo
ndo sdo soO as grandes empresas. O pequeno, 0 micro, o produtor individual, o
artesdo ja esta com essa consciéncia. (C1).

As questdes ambientais que foram apresentadas nesta fala, caracterizam-se por
apresentar a dindmica do curso de Gestdo Comercial enfatizado pela sustentabilidade comercial
na triade entre o ambiental, o social e 0 econémico.

Tais condices podem evidenciar o que Sachs (2007) considera como sustentabilidade
no aspecto social, questdes relacionadas a desigualdade; a sustentabilidade econdémica em que
estdo presentes os problemas de discrepancia entre a concentracdo de bens e riquezas para uns
poucis e a pobreza para muitos; a sustentabilidade ambiental que esta ligada a preservacédo da
biodiversidade e a qualidade de vida, a sustentabilidade espacial que se refere ao processo de
distribuicdo adequada do territério humano, e ainda, a sustentabilidade cultural, que esta voltada

aos relacionamentos humanos presentes nos valores humanos e sociais.
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Ao evidenciar estas dimensdes, pode-se compreender que as relacGes sociais,

econdmicas ndo podem determinar que o ambiental seja destruido pela ganadncia humana. Esta

condicdo da sustentabilidade ambiental deve ser observada pela condicdo da ética ensinada no

curso, conforme a afirmativa da Coordenadora:

E tem participado, ontem por exemplo numa aula de marketing, nds
trabalhdvamos essa questdo do marketing na construcdo da imagem da
empresa eu preciso ter essa concepcdo, porque isso difere como sua empresa
vai ser vista pela sociedade, quando eu construo a imagem de uma empresa,
eu ter esse cuidado, e as vezes se o profissional que for fazer o trabalho ndo
for ético, e por isso eu preciso mostrar porque hoje com essa consciéncia de
produzir de forma correta e sabendo, o que falta talvez é mais politica para
incentivar esse micro e empresarios para fazer frente com esses custo maiores
para uma producao consciente assim. Olha, eu acho que n6s temos privilégio
de ter professores, com uma formacao especifica muito forte na area, e tanto
em nivel de formacdo de graduacdo quanto em pés-graduacdo stricto, entdo
s80 pessoas que estdo muito antenadas com atualizacdo, com realizacdo, com
inovagdo, entdo eles trazem isso para sala de aula, e ao fazer isso eles também
fazem com que os alunos sejam formado, motivados a ter uma postura social
diferente, o IFRO trabalha muito nessa questdo, de levar o aluno a mudar de
postura nessa construcao de uma consciéncia mais cidada efetivamente critica,
coma a responsabilidade, a cidadania também ultrapassa essa questdo essa
questdo do direito mas ela vai além dessa questdo dos meus direitos e deveres
vai mais para uma consciéncia, com a minha postura correta, ética (C1).

De acordo com a fala da Coordenadora, as dimensdes da consciéncia ambiental em que

se estabelece a cidadania, deve ser analisada como um ato politico voltado para a transformacéo

social, capaz de transformar valores e atitudes, construindo novos habitos e conhecimentos,

defendendo uma nova ética, que sensibilizem e conscientizem a necessidade de formacao da

relacdo integrada do ser humano, da sociedade e da natureza, aspirando ao equilibrio local e

global, como forma de melhorar a qualidade de todos os niveis de vida (CARVALHO, 2006).

Por meio da analise do ementario do curso, identificou-se as seguintes disciplinas que

trabalham a tematica ambiental:

Quadro 6 - Disciplinas com a temética ambiental no curso Superior de Tecnologia de Gestdo

Comercial °
Disciplinas Carga horaria Periodo
Inovagdo e Sustentabilidade Empresarial 40 4° Perjodo
Economia Regional (optativa) 40 4° Perjodo

Fonte: IFRO, PPC de Gestdo Comercial, 2017, p. 41-42.

5 As disciplinas de Economia Regional e Inovacdo e Sustentabilidade Empresarial ainda serdo trabalhadas no
Curso, por isso ndo foram realizadas entrevistas.
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A disciplina de Inovacéo e Sustentabilidade Empresarial possui a seguinte ementa:

Inovacdo em organizagdes: conceitos e importancia. Tipos de inovacéo.
Gerenciamento da inovagdo. A inovagdo como um processo central dos
negdcios em micro e pequenas empresas. Educacdo Ambiental. Perspectivas
da inovacdo nos novos cenarios competitivos e suas inter-relacbes com o
desenvolvimento sustentdvel. Origens, conceitos e dimensdes da
sustentabilidade. Sustentabilidade no contexto organizacional: a triade
econdmico-social-ambiental. Indicadores da sustentabilidade socioecondmica
ambiental. Limites e contradicdes da sustentabilidade empresarial. Inovacao
para a sustentabilidade e competitividade. Ecoinovagdo. Planejamento de um
empreendimento sustentavele inovador (modelos de negécios). Indicadores e
mensuracdo da inovacdo (IFRO, PPC de Gestdo Comercial, 2017, p. 41-42)

A sustentabilidade é expressa por meio do contexto econdmico, social e ambiental
diante das questbes ambientais voltadas ao planejamento e a organizacdo da empresa. A
economia, e a gestdo ambiental estdo voltadas ao desenvolvimento sustentavel tratadas no

curso. A este respeito Cavalcanti (1997, p. 386/387) afirma:

O tema sustentabilidade se confronta com o que Beck denomina de paradigma
da sociedade em risco. Isto implica a necessidade da multiplicacdo de praticas
sociais pautadas pela ampliagdo do direito a informacdo e de educacdo
ambiental numa perspectiva integradora. Trata-se de potencializar iniciativas
a partir do suposto de que maior acesso a informacao e transparéncia na gestdo
dos problemas ambientais urbanos pode implicar uma reorganizacéo de poder
e autoridade.

A tematica da sustentabilidade écaracterizada pela sociedade de risco, a qual Beck
(1997) se refere, e nesse caso a educacdo ambiental pode ser um caminho que desenvolve a
organizacdo de poder e da autoridade diante da organizacdo no contexto das informagdes em
que se vive a nossa sociedade.

Em relacdo a disciplina de Economia Regional contém o seguinte contetido:

Aspectos historicos da colonizagdo do estado de Rond6nia. Fundamentos
politicos da formag@o econdmica de Ronddnia. Os planos de colonizagdo do
estado de Ronddnia. Caracteristicas do setor agricola e extrativista. O processo
de industrializacdo em Rondonia. Setores e atividades econdmicas. em
expansdo em Rond6nia. Politicas Publicas de Desenvolvimento Econémico
Regional (IFRO, PPC de Gestdo Comercial, 2017, p. 41-42).

A disciplina se caracteriza pelo historico trabalhado no contexto da colonizacdo e
posteriormente na relagdo entre os setores voltados as atividades econémicas nos dias de hoje

e sempre no processo de desenvolvimento econdmico e ambiental. As questdes relacionadas a
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colonizacdo do estado de Rondonia evidenciam que 0s setores e as atividades econdmicas séo
necessarias para o bom desenvolvimento da gestdo comercial e econbmica.

E importante conceber a natureza econdmica e social da disciplina voltada as politicas
publicas que norteiam as relagfes politicas que possam nortear as acfes sociais e académicas.
A este respeito Cavalcanti (2001, p. 165) afirma:

O desenvolvimento econdmico ndo representa mais uma opgao aberta, com
possibilidades amplas para o mundo. A aceitacdo geral da idéia de
desenvolvimento sustentavel indica que se fixou voluntariamente um limite
(superior) para o progresso material. Adotar a no¢do de desenvolvimento

! sustentavel, por sua vez, corresponde a seguir uma prescricado politica. O dever
da ciéncia é explicar como, de que forma, ela pode ser alcangada, quais sdo 0s
caminhos para a sustentabilidade.

A dimensdo ambiental relacionada ao programa de sustentabilidade deve ser
compreendido diante dos programas de educacao ambiental nas praticas de tedricas e atividades
que venham a ser evidenciadas por meio das esferas politica, econémica, social e
principalmente ambiental, conforme enfatiza Sachs (2007).

Objetiva-se nesse contexto, que a Educacdo Ambiental e a sustentabilidade estejam
correlacionadas com a finalidade de desenvolver contetudos voltados a preservacdo do meio
ambiente voltados ao desenvolvimento de politicas e de acfes relacionadas aos saberes
ambientais de modo que possam ser trabalhados as relacGes entre os saberes e as acOes
ambientais no contexto de reduzir, reciclar e reorganizar as nossas vidas, assim como,

evidenciar que o conhecimento ambiental deve ser o caminho da aprendizagem.

5.2.2 Curso Superior de Tecnologia em Gestédo Publica

O Curso superior de Tecnologia em Gestao publica tem 2.520 Horas horas ( Resolucao
n® 45/2012/CONSUP/IFRO com um minimo de 2,5 anos e maximo de 5 (cinco) anos com um
eixo tecnolégico em que se evidencia o conhecimento para uma melhor compreensdo da
estrutura do curso, segue apresentado a matriz curricular do curso Gestdo Publica: “Formar
prof/issionais comprometidos com o desenvolvimento socioecondémico e competentes para
atluarem em instituicdes publicas, a fim de planejarem, implantarem e gerenciarem programas
e projetos de politicas publicas” (IFRO, 2017, p. 13).

O Quadro 7 apresenta a matriz curricular do Curso Superior de Tecnologia em Gestao

Publica:
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Quadro 7 - Matriz curricular do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Publica

Peris Disciplinas Cadigos [Pré- Créditos CH CH Horas- Horas-
Requisitos Tedrica |Pratica |Aula Reld6gio
Fundamentos das Ciéncias Sociais FCS - 2 40 - 40 33
Fundamentos da Ciéncia Politica FCP 2 40 - 40 33
Teorias das Organizagdes TO 4 80 - 80 66
Comunicacéo e Linguagem CL 4 80 - 80 66
°, Matematica Basica e Aplicada MBA 3 60 - 60 50
Informética Bésica INFB 3 20 40 60 50
Introducdo a Contabilidade IC 2 40 - 40 33
Subtotal 1 20 360 40 400 331
Direito Constitucional DC 4 80 - 80 66
Politicas Publicas PP 3 60 - 60 50
Procedimentos Administrativos na Gestéo PAGP 3 60 - 60 50
Publica
Comportamento Organizacional CcO 3 60 - 60 50
o Metodologia da Pesquisa Cientifica MPC 4 80 - 80 66
Matemética Financeira MF MBA 3 60 - 60 50
Subtotal 2 20 400 - 400 332
Direito Administrativo DADM DC 4 80 - 80 66
Gestdo Orcamentéria e Financeira GOF 3 60 - 60 50
Sistema de Informagdo Gerencial SIG 3 60 - 60 50
Elaboragdo e Gestdo de Projetos EGPR 3 60 - 60 50
& Licitacbes, Contratos e Convénios LCC DC 4 80 - 80 66
Estatistica Aplicada EA MBA 3 60 - 60 50
Subtotal 3 20 400 400 332
Gestdo Patrimonial e Logistica GPL 4 80 - 80 66
Contabilidade Pablica CcpP GOF 3 60 - 60 50
Introducdo a Economia IE 3 60 - 60 50
Planejamento e Gestdo Estratégica PGE 4 80 - 80 66
S Gestao Publica e Desenvolvimento GPDR 3 60 - 60 50
Regional
Gestdo de Pessoas GP 3 60 - 60 50
Subtotal 4 - 20 400 - 400 332
/Auditoria Pablica AP CP 4 80 - 80 66
Marketing no Servigo Publico MSP 3 60 - 60 50
Qualidade do Atendimento no Servico| QASP 3 60 - 60 50
Publico
Etica na Gest&o Publica EGP 2 40 - 40 33
o Tendéncias Contemporaneas em Gestéo TCGP 2 40 - 40 33
Publica
Gestdo Ambiental e Responsabilidade GARS 3 60 - 60 50
Social
Subtotal 5 17 340 - 340 282
Total da carga hordria das disciplinas - - 97 1.900 40 1.940 1.609
2 Componentes Codigos |Pré- Req |Créditos CH CH Hora Aula | Hora
03 Tebrica | Prética
= g' . [Trabalho de Conclusdo de Curso TCC 5 40 60 100, 83
28 g Atividades Complementares AC 6 - 120 120 100
Estagio Supervisionado ES 18 - 360 360 300
Subtotal 6 29 40 540 580 483
Total 126 | 1.940 [580 2520 2.100

Fonte IFRO, Curso superior de tecnologia em Gestdo Publica, IFRO, 2017, p. 20-21.
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O Coordenador do Curso de Gestdo Publica, podemos destacar que 0 mesmo possui
Graduacdo em Administracdo de Empresas com Especializacdo em Administracdo tendo
atuado como técnico e posteriormente é convidado a exercer o cargo por meio de um convite
direcionado a ele em 2013.

O curso surgiu com a finalidade de desenvolver a qualidade da gestdo publica com um
processo seletivo anual de 40 alunos, “sendo um curso muito concorrido visando que os alunos
atuem dentro da gestdo publica no estado de Ronddnia” (C 2). A respeito da insercdo da

tematica ambiental, o mesmo afirmou:

- Sim, ele privilegia, tanto que nés temos disciplinas que tratam da tematica
diretamente, ou indiretamente. Entdo a disciplina que ndés temos tratando da
tematica de gestdo ambiental, é a disciplina chamada gestdo ambiental e
responsabilidades social, mas o assunto ele é tratado também, assim pela
proximidade que eu tenho com o professor da disciplina de desenvolvimento
regional. O que acontece € que a gente ndo vé muitos trabalhos dos alunos em,
tipo, no final, abordando a questdo da gestdo ambiental, sdo poucos trabalhos
(C2).

A fala do professor representa que ainda o curso esta no inicio e comprova a questao
das responsabilidades no processo da gestdo ambiental, mas que ainda pode ser evidenciados
outros trabalhos. E importante caracterizar que a gestdo ambiental se refere as dimensoes
voltadas ao contexto da realidade da gestdo e da responsabilidade ambiental, no contexto
econémicoi e no desenvolvimento regional. Neste caso, a Educacdo Ambiental pode ser
considerada como um caminho epistemoldgico diante das questdes ética na condigcdo dindmica
entre os fenbmenos sociais e a participacdo dos académicos nas Universidades.

Para Zitzke (2002), a educacdo ambiental esta relacionada com a sustentabilidade, tarefa
que representa uma ética ambiental como uma proposta do eco-desenvolvimento visando a
construcdo da realidade socioambiental para uma prética direcionada a construcdo de uma
“cidadania socioambiental”.

De acordo com o Coordenador, 0s projetos de extensdo, de pesquisa e até mesmo 0s

trabalhos de conclusdo de curso devem estar relacionados com a tematica ambiental:

No6s temos aqui um projeto de extensdo que eu me recordo, que é como a
cooperativa de acai, entdo, € um trabalho pequeno, que aproveitam as
sementes do acai para produzir jéias. Mas eu acho pequeno dentro de tudo que
se pode fazer dentro das caracteristicas da nossa regido. A gente ndo vé
nenhum projeto nesse sentido. Trabalhar com criancas a questdo de
conscientizacgdo, os projetos de extensdo, pelo menos aqui deste campus ndo
vejo esse enfoque. Nao percebo isso (C2).
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Contudo, para o coordenador ainda faltam elementos para que sejam apresentados no

curso, e enfatiza:

Pois &, ai na disciplina eu ndo sei quais sdo os trabalhos que o professor da
disciplina de gestdo ambiental e responsabilidade social, eu ndo sei quais sdo
os trabalhos que ele faz em relacdo a parte da gestdo ambiental. Se tem
ocorrido algum trabalho nesse sentido, ele ndo deu notoriedade a chamar
atencdo daqueles desavisados né? A gente como assim um trabalho chama
tanta atencdo que até quem esta desapercebido, sente a presenca do trabalho,
a intensidade do que vem sendo feito

[...]

Entdo, a que foca diretamente que eu me recordo é gestdo ambiental e
responsabilidade social, e indiretamente, uma disciplina chamada
desenvolvimento regional. E também eu acredito que indiretamente, pode ser,
apesar de ndo ter conhecimento especifico, a disciplina chamada politicas
publicas, também pode tratar dessa questdo ambiental. Mas conhecendo o
professor da disciplina, ele pode ter um viés mais na questdo politica e da
organizacao da sociedade, mais do que um enfoque ambiental. [outros meios]
Os outros meios poderiam ser nos projetos de extensdo, os projetos de
extensdo poderiam contemplar esse assunto, os professores poderiam se
envolver com projetos de pesquisa em relacdo a area. [ndo é claro?] No nosso
campus nao(C 2).

As falas do coordenador demonstram que as disciplinas de Gestdo Ambiental,
Desenvolvimento Regional sdo as mais trabalhadas, e que se sobressaem nas questfes das
politicas publicas enquanto contetidos da tematica ambiental.

Alguns projetos de extensdo podem ser enfatizados diante das varias questfes

relacionadas com os trabalhos no final do curso de Graduacao:

A gente percebe muitos trabalhos em outras disciplinas, por exemplo, a gente
v€ os TCC’s pelo o que eu tenho acompanhado desde o ano passado quando
eu entrei, eu ndo vi ainda nenhum trabalho que envolve a questdo da gestao
ambiental. Sempre seria em alguma outra disciplina como auditoria, licitac&o,
eficiéncia da gestdo publica, orcamento, orgamento participativo, entdo assim
s80 os temas que eu tenho lembrado, administracdo burocratica, sdo temas
tratados em outras disciplinas que ndo sdo temas que surgem da disciplina de
gestdo ambiental e responsabilidade social (C 2).

Pode-se dizer que a tematica ambiental representa que a gestdo e a responsabilidade
ambiental servem também para demonstrar que existem possibilidades do curso em promover
uma gestao participativa e democréatica por meio da responsabilidade social e ambiental. A este

respeito, Tauchen e Brandli (2006, p. 513) afirmam

A gestdo ambiental em universidades deve: incluir anélises responsaveis e
detalhadas de cada fluxo num campus, devendo ser baseada em unidades
fisicas, porém permitindo também que sejam considerados questdes
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econdmicas; incluir a avaliacdo de indicadores consistentes; envolver o estudo
detalhado destes indicadores a fim de compreender e estimar o potencial de
melhoria do sistema; e servir de melhoria continua dos parametros ambientais
do sistema, de acordo com o comprometimento ambiental exemplar que as
institui¢cGes precisam demonstrar.

Neste contexto, a gestdo ambiental deve ser analisada sob o ponto de vista das analises
que podem ser contempladas em diversas questdes relacionadas aos parametros ambientais que
possam servir como significado aos compromissos ambientais voltados as questdes sociais,
econdmicas e ambientais.

Pode-se considerar que a tematica ambiental no curso ainda esta em construcdo de modo
que na fala da Coordenagdo “ Entdo eu posso dizer que a teméatica ambiental ela esta, de alguma
forma considerada nas outras disciplinas em todas, porque todos nos temos de estar
desenvolvendo bem isso” (C 2), o que se sabe que deve haver uma gestdo de recursos voltada
ao orcamento com um bom planejamento da gestéo.

Destaca-se que a tematica ambiental pode ser analisada sob o vies da preservacéao e da
conservacdo ambiental, uma vez que é necessario se envolver cada vez mais com a gestdo de
modo que as disciplinas possam traduzir a dindmica de um bom planejamento voltada a gest&o
publica e que devem ser analisados sob os processos pelo qual “as sociedades administram as
condicGes materiais de sua reproducdo, redefinindo os principios éticos e sociopoliticos que
orientam a distribuigdo de seus recursos ambientais” (ACSELRAD; LEROY, 1999, p. 28).

Esta questdo nos remete que a gestdo relacionada as sociedades sustentaveis diante da
economia capitalista e do mesmo modo na légica do processo de acumulacdo capitalista
(MARX, 1988).

Deste modo, pode-se dizer que a analise se reflete no papel e na funcdo do estado em
que o curso de gestdo publica se envolve, enquanto condicdo fundamental para a compreensao
das andlises das disciplinas e das falas dos professores que trabalham com a tematica ambiental
no Ccurso.

Apos analise do ementario do curso, identificou-se que as disciplinas que trabalham
a tematica ambiental sdo as seguintes:

Quadro 8 - Disciplinas com a temética ambiental no curso Superior de Gestao Publica

Disciplinas Periodo Professor
Gestdo Publica e Desenvolvimento Regional 4° periodo P1
Tendéncias Contemporéneas em Gestdo Publica 5° periodo P2
Gestdo Ambiental e Responsabilidade Social 5° periodo P3

Fonte IFRO, Curso Superior de tecnologia em Gestdo Publica, IFRO, 2017, p. 20-21.
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A primeira disciplina de Gestdo Publica e Desenvolvimento Regional possui a seguinte

ementa:

A questao do desenvolvimento. O desenvolvimento na Regido Amazonica e a
formagdo social, cultural e espacial. Contexto contemporaneo e 0s papéis do
Governo. Analise, diretrizes, estratégias e acdes para o desenvolvimento
regional. O Desenvolvimento Regional — planos, programas e projetos —
como instrumento politico e de governanga. Desenvolvimento Regional
Sustentavel: modelos e tendéncias. Integracao do homem com o meio por
meio da educacdo. O sentido dos impactos ambientais para as comunidades
locais, globais e em rede (IFRO, Curso superior de tecnologia em Gestdo Publica,
IFRO, 2017, p. 20-21).

Os conteudos destacam o desenvolvimento regional e o sentido dos impactos ambientais
que envolvem as questdes voltadas aos contetdos voltados a integracdo do homem para com o
meio educativo, e como tal sdo necessarios para a investigacdo a respeito dos impactos

ambientais. A respeito dos contetidos da disciplina, a professora afirma que

A disciplina de desenvolvimento regional a gente trabalha elementos para
desenvolver localidades especificas da nossa regido né, claro, que tem esse
viés, esse corte. A gente traz uma trajetéria econébmica nessa disciplina e a
gente traz também o peso da responsabilidade de se focar em questdes sociais
e questbes ambientais. Entdo o foco ambiental dessa disciplina € sempre
relacionado ao tripé do desenvolvimento sustentavel, que é a economia, a
sociedade e a questdo ambiental (P1).

Observa-se 0 compromisso na transformacéo das relagdes entre a sociedade e a natureza
em que os indicadores revelam e demonstram a transformacao dos contextos sociais e naturais,
corroborados por meio do compromisso assumido nos objetivos das agdes, nos conceitos
trabalhados, nas abordagens utilizadas e nos critérios avaliativos.

Do mesmo modo, a professora afirma que a disciplina possui um enfoque voltado ao
enfoque das relacbes econbmicas e ambientais de modo que possibilita uma certa ordem
disciplinar em que a flexibilidade e permeabilidade permitem uma participacdo integrada
voltada ao desenvolvimento de profissionais em diferentes em uma mesma componente
curricular, as préticas interdisciplinares e transdisciplinares. Contudo, ainda se observa uma
falta de coeréncia na participacdo de todos os professores com relagdo ao tripé do
desenvolvimento sustentavel, que é a economia, a sociedade e a questdo ambiental citada pela
professora. Esses elementos passam a se constituir como elementos significativos para o

desenvolvimento dos saberes ambientais:
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A gente percebe que dentro do desenvolvimento, ndo se desenvolve uma
comunidade sem o fator econébmico, mas também se desenvolve mal a
comunidade, se ela focar apenas no econémico, e ndo der equilibrio e
capacidade de sustentabilidade para outras esferas (P1).

De acordo com a professora, ela presa muita a formagéo dos trés elementos e como tal
sdo significativos para o desenvolvimento e a esséncia entre o ambiental, o social e o

econémico, uma vez que segundo a Professora:

Eu, de acordo com a minha formacao, eu peso muito, doso muito, todos esses

trés elementos, entdo a ideia que eu tento passar € que nao existe elementos
isolados que va dar certo, que va ser, va ajudar uma comunidade a
desenvolver, entdo tem que ter um equilibrio que puxa ai, um lado ambiental,
um lado social e também um lado sustentavel quando a gente fala de uma
vertente mais econémica, requer um posicionamento mais econdmico (P1).

A afirmativa revela a respeito da Contextualizacdo local-global-local, global-local-
global que esta presente na articulacdo os contextos ambiental, social, politico, econémico e
cultural, de modo interligado ao ambiente onde a instituicdo se encontra (micro) e de amplitude
social (macro).

De acordo com a professora, é importante este tripé de modo que existem elementos

significativos para trabalhar o desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade:

Eu uso Sachs, um livro de um autor chamado Denizar tem outros autores com
ele que, foi feito de forma colaborativa em um programa de doutorado 14 da
UFSC. E um livro que para mim, € um livro chave para trabalhar, a linguagem
é boa e a abordagem é interdisciplinar, entdo ele ndo tem s6 o foco no
econdmico, mas ele traz todos os enfoques interessantes para saber sobre
desenvolvimento. E uso artigos, muitos artigos, principalmente artigos
regionais, de autores daqui da UNIR mesmo que tratam sobre a usina, que
tratam sobre questdes ribeirinhas, enfim, eu também utilizo um livro que foi
feito na UNIR que é organizado pelo mestrado de desenvolvimento regional,
nao lembro quem ¢ o autor agora... Tem dois livros, um do professor Miguel
que ele fez um livro mais voltado para... ndo foi voltado para economia, mas
ele ¢ da Economia, mas o livro é de desenvolvimento... isso, analise regional
e tem um primeiro livro, eu acho que é a professora... ndo sei se ¢ a Berenice
ou a Valterlina. Enfim, eu trabalho eles porque eles tem artigos e sdo questdes
regionais, mais proximas. Eu trago video da década de 80 que é bem legal, e
mostra a questdo da colonizacdo daqui, do estado de Rondonia. Trabalho
videos, trabalho estudo de casos, eu pego alguns artigos, eu transformo eles
em algumas historias. A gente trabalha também o estudo de casos de outras
regides, da regido nordeste, a gente analisa as situa¢fes. Videos, estudo de
casos, muita leitura e debates, eu gosto de debates nesta disciplina (P1).
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Observa-se na fala da professora, a dinamica da teoria com autores voltados a
sustentabilidade de mdo que envolve as questdes econémicas, sociais e ambientais, tal como
preconiza Sachs (2007). Esta analise pode ser compreendida pela forma em que ocorre a
coeréncia entre a teoria e pratica em que se refere-se a complementaridade entre conhecimentos
tedricos com situacBes praticas, capazes de serem vivenciadas pelos académicos em sala de
aula. A abordagem feita pela professora no que diz respeito a sustentabilidade é considerada
por Sachs (2007, p. 181) como fundamental no que diz respeito a aprendizagem:

Uma das metas é a Sustentabilidade Social, como desenvolvimento sustentado
por uma légica de crescimento e subsidiado por outra visdo do que seja uma
boa sociedade, em oposi¢do ao ‘mau crescimento cujpo objetivo é “construir
uma civilizacdo com maior equidade na distribuicdo de renda e bens, de
maneira a reduzir o abismo dos padr8es de vida entre ricos e pobres.

Assim, ao considerar o sujeito na construcdo do conhecimento, a professora relaciona
com a participagdo ativa dos sujeitos que compdem a comunidade académica, de modo a
interpretar e refletir sobre as problematicas atuais. Esta coeréncia € observada quando a mesma
utiliza seminarios enquanto uma proposta para a aprendizagem dos temas locais. Do mesmo
modo, observa-se a complexidade, sendo esta uma caracteristica esta relacionada com a
integracdo de conceitos e 0 modo de interpretar as relagcdes encontradas, como, por exemplo, a
relacdo entre as dimensGes culturais, politicas e sociais que compdem o saber ambiental.

Entende-se, deste modo, que de acordo com Kitzmann e Asmus (2012), a
Ambientalizacdo na universidade € um processo continuo e dindmico, e ndo pode ocorrer
apenas na esfera curricular, mas nas diferentes instancias do processo educativo contemplando
todas as instancias de que nela fazem parte, ou seja, 0 ensino, a pesquisa, a gestdo ambiental, a
administracdo de um modo geral.

De fato, a professora afirma que

Eu trabalho porque a disciplina tém essa tematica total de tendéncias
contemporaneas para a gestdo publica e esse é um tema muito
contemporaneo, a Gestdo Ambiental, essa responsabilidade da
sociedade em relacdo ao Meio Ambiente e acho que isso ai € uma coisa
que a gente tém colocado mais em pauta nas disciplinas mais modernas
do curso (P1).

Enquanto uma “orientacdo de cendrios alternativos (que respeitem as geragdes futuras)”,
esta caracteristica se articula, diretamente, com a construcéo da cidadania, com a reflexao critica

e com 0 compromisso para com as futuras geragoes. A professora entende que existe uma nova
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diretriz referida do MEC em que se caracteriza a inclusdo da tematica ambiental nas ementas e
na dindmica do PPC e do plano de Curso em que se envolve a realidade local e global do curso.

Assim, ao considerar o sujeito na construgdo do conhecimento relacionado com a
participacdo ativa dos sujeitos que compdem a comunidade académica, observa-se a
necessidade de interpretar e refletir sobre as problematicas atuais no IFRO, e que séo

caracterizadas pela fala da Professora:

Essa é uma tematica que geralmente desperta muito interesse, desta disciplina
também a gente consegue muitos resultados positivos de pessoas que vao
comecar pesquisa de TCC com os temas correlatos dessa disciplina e ndo sé
muitos interesses, mas também como discussdes muito acaloradas, e também
muitas pesquisas de TCC vem nessa area de meio ambiente em decorréncia
do conteldo programatico que vem no dltimo semestre de aula dos alunos
(P1).

Observa-se que a professora desenvolve temas que estdo correlatos com conteudos que
venham a despertar interesses nos académicos de modo que eles possam compreender a
importancia da tematica ambiental tanto no ensino, como também nas pesquisas de conclusao
de curso.

A este respeito, demonstra-se a coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica em que
se refere a complementaridade entre conhecimentos tedricos com situac@es praticas, capazes de
serem vivenciadas. Do mesmo modo, evidencia-se no curso que ha algumas acdes de extensdo
em que ha, segundo a professora “Alguns projetos de extensao, agora esta sendo desenvolvido
um projeto com recurso para conservacdo ambiental e melhoria da otimizacdo ambiental do
campus” (P1). Esta afirmativa demonstra que é possivel realizar acGes educativas que
possibilitem a conscientizacdo dos impactos ambientais no IFRO. Neste caso, ela utiliza
Saviani, além de artigos voltados as tendéncias contemporaneas em que se trabalha com
seminarios de textos para que os alunos apresentem conteldos da nossa realidade local no
proprio debate e na apresentacdo do seminario, em que é feita a avaliacéo.

A Professora avalia positivamente a convivéncia no IFRO de modo que as a¢cdes possam
beneficiar e mudar o comportamento dos académicos de modo que ocorra uma convivéncia por
meio do didlogo dentro da instituicdo. Pode-se observar pois a “Coeréncia e reconstrucao entre
teoria e préatica”, além de Considerar o sujeito na constru¢do do conhecimento: Relacionado
com a participacdo ativa dos sujeitos que compdem a comunidade académica, de modo a
interpretar e refletir sobre as problematicas atuais.

A segunda disciplina é a “Gestdo Ambiental e Responsabilidade Social:
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Evolucdo Historica e tomada de consciéncia sobre a questdo ambiental.
Economia, sociedade e ambiente: Desenvolvimento sustentavel. Leis de
protecdo ao meio ambiente e de incentivo ao desenvolvimento sustentavel.
O trabalho em favor da sustentabilidade ambiental. Ferramentas, normas
e certificacBes que envolvem a gestdo ambiental e da responsabilidade social:
indicadores Ethos, modelos de balango social e de relatério social, SA 8000,
normas 1SO 26.000, 14000, 14001:2004. Valoracdo Monetaria de Bens e
Servicos Ambientais. Gestdo ambiental corporativa: protecdo ao meio
ambiente, marketing verde, cultura organizacional, administragao estratégica
e tendéncias. Responsabilidade social empresarial (RSE) / corporativa. O
papel do gestor na construcdo de responsabilidade ambiental e social na
organizagao (grifo nosso). (IFRO, Curso superior de tecnologia em Gestéo Publica,
2017, p. 3).

A disciplina de Gestdo Ambiental esta presente diante da responsabilidade ambiental e
social destacando as leis de protecdo ao meio ambiente, e da sustentabilidade. A professora que
trabalha com esta disciplina, é formada em Administracdo, mestrado em Desenvolvimento
Regional e Meio Ambiente pela UNIR. H& cinco anos, que entrou no Instituto e leciona
disciplinas na area de administracdo voltadas para as questdes ambientais e sustentabilidade ja
umas quatro ou cinco vezes. Deste modo, entende que no curso, a teméatica ambiental deve ser

trabalhada de modo transversal:

Eu penso que ela é uma tematica que ela € transversal e tem que ser trabalhada
em todos os cursos na verdade, porque a tematica ambiental e de
sustentabilidade ela € um assunto que deve ser trabalhado numa esfera
profissional, e ndo s6 profissional também trabalhado para a esfera pessoal,
deve ser prética, deve ser um comportamento, deve ter uma sensibilizacdo
(P2).

A transversalidade ¢ um caminho para desenvolver o saber ambiental de modo que se
estabelecem o “Compromisso para a transformacéo das relaces sociedade-natureza”, pois esse
indicador esta relacionado com a transformacéo dos contextos sociais e naturais, evidenciados
por meio do compromisso assumido nos objetivos das ac¢bes, nos conceitos trabalhados, nas
abordagens utilizadas e nos critérios avaliativos.

A este respeito, pode-se considerar que a ideia da Ambientalizacdo é um processo que
se destaca por meio das relacbes entre homem, sociedade e natureza de modo que se manifesta
a transversalidade e a interdisciplinaridade de modo que este processo venha a a acontecer
diante das préaticas socioambientais que ocorrem face ao entendimento em que se estabelece a
dindmica vivenciada no contexto em que vivemos.

A Professora entente que o trabalho realizado caracteriza-se por:
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Eu trabalho sobre responsabilidade ambiental do individuo, o profissional e
da empresa para com a sociedade. E ai eu opto por essas duas abordagens, por
conta também de um reforco dessa tal conscientizacdo ambiental que a gente
tanto prega mas que as pessoas ndo vivenciam. Entdo, nas disciplinas eu
costumo, sempre trazer uma possibilidade de desafio para o estudante levar a
questdo da sustentabilidade na profissdo dele. Mas além também, como
postura. E uma de espécie de uma tentativa de sensibilizar (P2).

A questdo da responsabilidade ambiental pode ser caracterizada como um elemento
significativo para alcangar o processo da consciéncia ambiental. Assim, a afirmativa da
professora demonstra a necessidade de “Considerar o sujeito na constru¢éo do conhecimento”,
relacionado com a participacao ativa dos sujeitos que compdem a comunidade académica, de
modo a interpretar e refletir sobre as problematicas atuais. Neste contexto, a respeito da tematica
ambiental, a Professora afirma que “os alunos entendem, eles conhecem, eles tém consciéncia
sobre a tematica ambiental e quando eu faco algumas abordagens que choca para meio que
chamar atencdo, mas eu ndo sei se isso reflete mesmo em uma mudanca de habito” (P 2).

Os habitos evidenciados por Bordieu (1989) refletem em sua dindmica a importancia de
desenvolver as diversas condigdes da consciéncia e da responsabilidade ambiental para
“considerar a coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica” em que se refere a
complementaridade entre conhecimentos tedricos com situagGes praticas, vivenciados na

realidade em que vivemos, conforme se pode destacar na afirmativa da Professora:

Eu utilizo aqueles ali, que € o Barbieri, Albuquerque, Reinaldo Dias, que sdo
os livros que a gente tem disponivel. Eu utilizo bastante documentos
institucionais, leis, artigos, enfim, eu utilizo bastante pesquisa, todo semestre
é uma coisa, eu tento atualizar, eu trago documentos internacionais porque €
um assunto gue rompe fronteiras (P 2).

Deste modo, no curso de Gestdo de Publica, a Professora realiza atividades praticas,
com muitas leituras, mas para fixar as atividades avaliativas que estdo relacionados com a
pratica: “Eles saem para algumas empresas para fazer levantamento sobre a pratica ambiental
daquela empresa, sob percep¢do ambiental de quem trabalha nela e eles fazem um diagndstico”
(P2). Neste caso, confirma a “Contextualizacdo local-global-local, global-local-global”
presente na articulacdo dos contextos ambiental, social, politico, econémico e cultural, de modo
interligado ao ambiente onde a instituicdo se encontra (micro) e de amplitude social (macro).
Evidentemente que eles fazem sugestfes, fazem um esquema, uma atividade, uma estrutura

para aplicar nas empresas, conforme pode-se observar na fala da Professora:
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Além desse trabalho de eles verificarem in loco nas empresas, esse perfil. Eu
utilizo avaliacdo, eu utilizo trabalhos ndo avaliativos em sala, sobre pra
discutir mesmo, debates, talvez seja uma resposta a anterior a essa, utilizo
também videos para a gente discutir algumas percepcdes, algumas posturas. E
seminario também, entre eles, alguns estudos de caso também sdo
interessantes para que eles, reforcem esse pensamento, reflexao (P2).

Pode-se, entdo, considerar a caracteristica do compromisso para a transformacdo das
relagdes sociedade-natureza, relacionado com a transformacéo dos contextos sociais e naturais,
evidenciados por meio do compromisso assumido nos objetivos das agdes, nos conceitos
trabalhados, nas abordagens utilizadas e nos critérios avaliativos, de modo que se pode

compreender na fala da professora:

No IFRO, enquanto institui¢do, na nossa pratica... Pois €, eu vejo que tem
sido trabalhada, agora ndo sei se da perspectiva de todos mas a gente tem um
trabalho, por exemplo, de ambiente bem legal. A gente tinha uma comissao
de gestdo ambiental, comegou a funcionar em 2016, eu fazia parte dela, a gente
fez algumas acBes, como a troca de utilizacdo de copos constantes por
garrafas, tanto que nos bebedouros ndo tem copos, as pessoas que precisam,
pedem nas salas as garrafinhas de 4gua. Tem um trabalho de paisagismo
bacana também, que melhora o0 ambiente de certo modo. A gente tem algumas
préaticas de transferéncias de reponsabilizacdo das salas, por exemplo, a sala
guem cuida € o professor, e o professor tem que desligar tudo, tem que fechar
as salas, entdo isso ai para mim ja sdo praticas. Também tem meios refor¢ando
para a gente ter cuidado com a utilizacdo, a gente acaba vivenciando (P2).

A Professora demonstra a transformacdo dos contextos sociais e naturais, evidenciados
por meio do compromisso assumido nos objetivos das acBes, nos conceitos trabalhados, nas
abordagens utilizadas e nos critérios avaliativos, revelando que é necessario “considerar o
sujeito na construcdo do conhecimento”, relacionado com a participacdo ativa dos sujeitos que
compdem a comunidade académica, de modo a interpretar e refletir sobre as problematicas
atuais. Assim, a professora entende que existem outras atividades envolvendo alunos, de modo
gue se cartacterizam algumas atividades especificas que sdo determinantes para o crescimento
da instituicdo:

Sim, a gente tem a semana do meio ambiente, ela é sempre muito reforgada,
ela é sempre muito especifica de meio ambiente. Entdo a gente traz pessoas
para falar de agricultura, sobre queimadas, sobre..Entdo os alunos ja

conhecem, ja esperam [...] tento trabalhar algum produto para que eles
possam apresentar nesse programa (P2).

As atividades voltadas na coeréncia e reconstrucdo entre a teoria e prética, estdo

voltadas na dindmica entre os conhecimentos tedricos com situagdes praticas, capazes de serem
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vivenciadas. Evidente, que a professora destaca que tenta trabalhar algum produto para que eles
possam apresentar atividades na disciplina de modo interativo.

Observamos, pois, que o processo de Ambientalizacdo na Universidade envolve os
varios aspectos, dentre eles o curriculo, mas também a pesquisa, a extensdo em que a gestdo
ambiental, deve estar presene como um processo continuo e dindmico, para “[..] a
intencionalidade pedagdgica de se constituir em referéncias concretas de sustentabilidade
socioambiental” (TRAJBER; SATO, 2010, p. 71).

A caracteristica da disciplina estd em discutir a teoria com a pratica de modo
significativo, na busca por uma sustentabilidade ambiental:

Ele tinha que ser usual, tinha que ser um elemento que estivesse em qualquer
discussdo académica, em qualquer discussdo, na pesquisa académica, vocé
como pesquisador, como professor, o aluno como profissional. Eu vejo a
questdo da sustentabilidade, a questdo ambiental, como um comportamento, e
ele t& muito proximo e um comportamento voltado para a ética. Enquanto a
gente ndo amadurecer esse comportamento voltado para ética como forma de
vida, de comportamento social, a gente vai continuar tendo os graves
problemas que a gente tem na nossa sociedade (P2).

E importante destacar a caracteristica da “Orientacdo de cenarios alternativos que
respeitem as geracOes futuras” sendo esta fundamental para o desenvolvimento do
conhecimento e do saber ambiental. Tal aspecto se articula, diretamente, com a construcéo da
cidadania, com a reflexdo critica e com o compromisso para com as futuras geracdes, para
analisar as questdes como a violéncia, corrupg¢éo, de um comportamento que busque néo ético

e logo, um comportamento ndo sustentavel, conforme pode-se observar na fala da Professora:

Eu até me preocupo quando vejo questBes assim, ah vocé acha que é
importante a questdo ambiental, como se a gente estivesse fora do meio
ambiente, nds somos parte do ambiente e é uma pergunta gue me assusta, eu
sei que se faz porque a gente ndo vivencia. Mas ndo tem ponto de vista, a
realidade é s6 uma, a gente ta inserido no ambiente, ndo tem como o individuo
pagar 0 meio ambiente (P 2).

Os valores da consciéncia ambiental propostos pela Professora possibilita que se possa
desenvolver a complexidade proposta por Leff (2002) com a integracdo de conceitos de modo
que ocorra um desenvolvimento entre as dimens@es culturais, politicas e sociais que compdem
os diversos saberes e a complexidade ambiental.

Nesse contexto, Leff (2002, p. 30) entende que “a complexidade ambiental se abre para um

didlogo de saberes que acarreta uma abertura a interrelacdo, ao confronto e ao intercambio de



83

interesses, em uma relacdo diametral que vai da solidaridade e complementariedade entre
disciplinas”.
A terceira disciplina “Tendéncias Contemporaneas em Gestdo Publica” possui a seguinte

ementa:

Fundamentos constitucionais para Gestdo Publica. Governanca na gestdo publica
(accountability). Gestdo do Conhecimento. Os desafios das organizacdes publicas na
era da informacdo, do conhecimento e da tecnologia. Modelo de Gestdo para as
organizacOes publicas: perspectivas do passado, do presente e tendéncias. Servico
Publico e solidariedade para com o meio ambiente (IFRO, Curso superior de
tecnologia em Gestdo Pudblica, IFRO, 2017, p. 5).

A professora que leciona esta disciplina, entrou na Faculdade de Economia em 2005, na
Federal do Parana em Curitiba com a formacdo em 2010. Nascida em Rolim de Moura, atuou
como economista no Hospital Regional de Cacoal, por um ano e meio. Em seguida trabalhou
em uma Faculdade particular e em 2012 mudou-se para Porto Velho. Concursada do Ministério
Pablico Estadual de Ronddnia, trabalhou como economista durante um ano e meio, em seguida,

fez seu Mestrado e foi trabalhar no IFRO em 2014. Assim, segundo afirmacéo da professora:

Eu trabalho porque a disciplina tém essa tematica total de tendéncias
contemporaneas para a gestdo publica e esse € um tema muito contemporaneo,
a Gestdo Ambiental, essa responsabilidade da sociedade em relacdo ao Meio
Ambiente e acho que isso ai é uma coisa que a gente tém colocado mais em
pauta nas disciplinas mais modernas do curso (P3).

A disciplina abarca as tendéncias ambientais relacionadas com a sociedade de modo que
as relacdes de aprendizagem dependem muito de como a responsabilidade ambiental é tratada
na sala de aula. Observou-se que a caracteristica do “Compromisso para a transformagdo das
relacBes sociedade-natureza” esta presente de modo que esta relacionado com a transformacéo
dos contextos sociais e naturais, confirmados por meio do compromisso assumido nos objetivos
das acdes, nos conceitos trabalhados, nas abordagens utilizadas e nos critérios avaliativos em
que pertencem o ser humano.

Na fala da Professora “a gente tém colocado mais em pauta nas disciplinas mais
modernas do curso com a responsabilidade da sociedade em relagdo ao Meio Ambiente” (P 3),
e neste caso a tematica ambiental pode ser observada no projeto pedagdgico do curso de Gestédo
Pablica identificada na fala da Professora por meio das disciplinas mais modernas do curso.
Nesse contexto, a caracteristica da “Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade”, em que

se diz respeito a participagéo integrada de profissionais diferentes em uma mesma componente
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curricular deixa claro que as préticas de interdisciplinares e transdisciplinares, ficam limitadas
apenas a algumas disciplinas com relacéo a tematica ambiental.

Em outra pergunta se destaca que o Curso possui uma “uma diretriz, uma indicacdo do
MEC, de inclusdo dessa pauta nas ementas, entdo na Gltima reforma do PPC, do Plano de Curso,
foi incluida na ementa. Entdo eu trabalho porque ¢ um institucional mesmo” (P3). Esta fala se
destaca pela “Adequacdo metodolégica” em que se considera a realizagdo de aches
participativas, democraticas e reflexivas de todas as pessoas envolvidas, seja por meio de
atividades de uma componente especifica, da execucdo de um projeto, entre outros.

Entende-se que na fala da Professora “Entdo eu trabalho porque é um institucional
mesmo, sendo uma diretriz, uma indica¢do do MEC, de inclusdo dessa pauta nas ementas” (P3).
Assim, ela segue uma norma estabelecida, seguindo a execucao de um projeto pedagogico, em
que a adequacéo ou insercdo de temas correlacionados com a teméatica ambiental passou a ser
uma exigéncia do MEC. Neste caso, 0s recursos como matérias primas e insumos séo finitos e
é na formulagdo curricular que se deve ter essa preocupacao com as questdes de cuidados com
0 meio ambiente e com as geracGes futuras.

Esta condicdo se estabelece de fato como uma possibilidade de que o curriculo
ambiental € um processo que esta sempre em construgdo que no entendimento de Zabalza
(2004, p. 175) os curriculos atuais nas universidades reforcam as peculiaridades do
conhecimento diante das circunstancias que envolvem os significados da aprendizagem. Esta
compreensao implica em inovagdes curriculares que “remete a uma concep¢do mais
interdisciplinar e polivalente dos cursos e dos estudos universitarios”.

Em outra questdo, a Professora destaca que a

A tematica gue geralmente desperta muito interesse, desta disciplina também
a gente consegue muitos resultados positivos de pessoas que vdo comecar
pesquisa de TCC com os temas correlatos dessa disciplina e ndo s6 muitos
interesses, mas também como discussdes muito acaloradas, e também muitas
pesquisas de TCC vem nessa area de meio ambiente em decorréncia do
contelido programatico que vem no Gltimo semestre de aula dos alunos (P3).

Os conteudos trabalhados nesta disciplina podem ser analisados pela forma em que séo
conduzidos ““ os Espacos de reflexdo e participacdo democratica em que diz respeito aos espagos
construidos dentro da instituicdo”, que favorecem a integracdo, a participacdo ativa dos sujeitos,
bem como agBes de pesquisa e intervengdo, que proporcionam a formagdo critica e

emancipatoria.
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Na fala da Professora, as “pessoas que vao comegar pesquisa de TCC com os temas
correlatos dessa disciplina e ndo s6 muitos interesses, mas também como discussdes muito
acaloradas” (P3), sendo este um espaco pedagdgico com a participacdo ativa dos alunos em
criar e desenvolver temas relacionados a tematica ambiental. Destaca-se na disciplina, o uso de
artigos utilizados pela Professora, como por exemplo o Saviani, e textos relacionados com a
temética ambiental no Ensino Superior, além do trabalho que realiza com Seminarios, textos
em que os alunos apresentam os textos e fazem uma abordagem com a realidade local, o que se
transforma em um processo avaliativo.

Em relagdo a tematica ambiental trabalhada no Curso, a Professora afirmou que:

Sim, (tematica ambiental) tém sido trabalhadas dentro da grade
curricular e no ambiente de convivéncia do instituto. Avalio isso de
maneira muito positiva, acho que até ajuda a mudar o comportamento
dos nosso alunos e das pessoas que convivem com a nossa instituicéo
(P3).
Desta maneira, observa-se que existe uma “Coeréncia e reconstrugdo entre teoria e
pratica: Refere-se a complementaridade entre conhecimentos tedricos com situagdes praticas,

capazes de serem vivenciadas” revelada pela afirmativa:

A gente tém alguns projetos de extensdo, agora esta sendo desenvolvido um
projeto com recurso para conservacao ambiental e melhoria da otimizacdo
ambiental do campus. Isso, questdo da utilizacdo da caneca, abolicdo dos
copos de plastico, e questdo da conscientizacdo do impacto disso, a gente traz
alguns plasticos ali fora de quanto tempo ele demora pra se deteriorar no meio
ambiente, esse semestre novamente no IFRO (P 3).

Neste caso, observa-se a caracteristica de “Considerar o sujeito na construgdo do
conhecimento” destacada pela participacdo ativa dos sujeitos que compdem a comunidade
académica, de modo a interpretar e refletir sobre as problematicas atuais, pois a tematica
ambiental vem sendo realizada no IFRO de modo que os alunos, professores, coordenadores e
demais funcionarios podem aderir a essa pratica.

O processo de ambientalizar no curso de Gestdo Publica é observado por meio das
mudancas administrativas nas IES, e norteado por critérios definidos de forma clara e
abrangente de modo a garantir as mudancas estruturais relacionadas a aprendizagem da tematica

ambiental.
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5.2.3 Curso Superior de Tecnologia em Redes de Computadores

O curso de Tecnolégo em Redes de Computadores possui 2500 horas com 3 anos no
minimo e 6 anos no maximo cujo eixo tecnoldgico de Gestdo e Negdcios com 40 vagas anuais,
sendo o regime de ,matricula semestral por disciplina com a duracéo de cada aula de 50 min.O
Curso foi aprovado pela Resolugéo n° 17/CEPEX/IFRO/2017 e segue as Resolugdes CEB/CNE
3/98, 4/99 e 1/2005; Decreto n.° 5.154/2004.

A demanda por curso de forma clara em que a necessidade voltada a atuacédo de
profissionais habilitados em redes para a solucacdo de servicos de projetos em redes de
pequeno, medio e grandes portes com a necessidade de realizar vistorias, avaliacGes e emissédo
dos laudos e pareceres técnicos no segmento de computadores (PPC, Curso Superior de
Tecnologia em Redes de Computadores, 2018, p. 24).

Para uma melhor compreensdo da estrutura do curso, 0 Quadro 9 caracteriza a matriz
curricular do Curso Superior de Tecnologia em Redes de Computadores:

Quadro 9 — Matriz curricular do Curso Superior de Tecnologia em Redes de Computadores

Periodo Disciplinas Cédigo |Pré-Req|Créd.|Ch T |[CHP [CH CHora
Célculo Fundl - 3 30 30 60 50

s Comunicacdo e linguagem Fund2 - B 30 30 60 50
ul Probabilidade e Estatistica Fund3 - 1B 30 30 60 50
°, Logica de programacao Fund4 - |4 40 40 80 67
Fundamentos de redes Fund5 - 14 40 40 80 67
Organizagdo Estruturada de computadores Fund6 -3 30 30 60 50

subtotal 1 20 200 200 400, 333,33
Metodologia de pesquisa Fund? - 2 20 20 40 33

Etica e tecnologia Fund8 2 20 20 40 33

s Sistemas operacionais Fund9 - 2 20 20 40 33
w Comutacdo de redes locais Fund10 - 3 30 30 60 50
=Y IAlgoritmos e estrutura de dados Fund11 - 4 40 40 80 67
Comunicacéo de dados Fund12 - 3 30 30 60 50

Inglés instrumental Fund13 - |4 40 40 80 67

subtotal 2 20 200 200 400 333,33
Sistemas operacionais de redes livre | Supl - 3 30 30 60 50

s Sistemas operacionais de redes proprietério | Sup2 - B3 30 30 60 50
W Programacdo aplicada Sup3 - |4 40 40 80 67
% Interconexdo de redes Sup4 - |4 40 40 80 67
Projeto fisico de redes Sup5 -3 30 30 60 50

Redes sem fio Sup6 - 3 30 30 60 50

subtotal 3 20 200 200 400 333,33
Redes multimidia Sup? - B 30 30 60 50
Sistemas Operacionais de redes livre |1 Sup8 - B 30 30 60 50

i Sistemas operacionais de redes proprietario I Sup9 - 3 30 30 60 50
o Projeto l6gico de redes Supl0 - |4 40 40 80 67
Servicos de rede | Supll - |4 40 40 80 67

Gestao de projetos Prol - 3 30 30 60 50
Subtotal 4 20 200 [ 200 400 333,33

o, W Sistemas de virtualizacdo Sup12 - B3 30 30 60 50
Pesquisa aplicada Pro2 - 3 30 30 60 50
Seguranca de redes i Pro3 -3 30 30 60 50
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Fundamentos de sistema de informagéo Pro4 - 3 30 30 60 50

Servigos de Rede Il Pro5 - 3 30 30 60 50

Geréncia e analise de redes Pro6 - 3 30 30 60 50

Optativa | OPT1 -2 20 20 40 33

Subtotal 5 20 200 | 200 400 333,33

Informética e sociedade GES1 - 2 20 20 40 33

TOpicos  especiais em  redes de GES2 - B 30 30 60 50

ﬁ computadores

5 |Governanca de Ti GES3 - 13 30 30 60 50

g Seguranca de redes 1l GES4 - B 30 30 60 50

u Empreendedorismo GESbH - 2 20 20 40 33

o |tegislacdo em informatica GES6 - 2 20 20 40 33

Seguranca da informacédo GES7 - B 30 30 60 50

Optativa Il OPTII - 2 20 20 40 33
Subtotal 6 |20 200 | 200 400 333,33
Total (120 1200 [ 1200 | 2400 2000

Atividade complementar 100 100
Prética Profissional 200 200
Carga horaria de extensdo 200 200
Total Final | 2900 2500

FONTE: IFRO, Curso Superior de Tecnologia em Redes de Computadores, 2017, p. 41-42.

Na entrevista com o Coordenador, observa-se que o mesmo tem graduacdo e
Especializacdo na area de Tecnologia no ano de 2017 e se destaca pela forma de sua
participacdo na construcdo do curso de modo que se fez uma comissédo para o desenvolvimento

das acdes voltadas a construcdo do conhecimento e entende que

Algumas questdes ja sdo institucionalizadas, como aqui o Instituto tem
a politica ambiental do Instituto, isso ai é institucionalizado e a gente
coloca no PPC, tanto é que € algo que vocé vai encontrar, basicamente,
em todos os PPC’s do Instituto (C 3).

Do mesmo modo, o coordenador enfatiza que as tematicas ambientais podem ser

trabalhadas nas disciplinas:

E algumas outras tematicas a gente consegue colocar dentro de ementas,
informatica e sociedade, por exemplo, que é uma disciplina que esta prevista
para ocorrer 14 no Gltimo semestre do curso, no sexto semestre, ai tem alguma
coisa que vocé aborda essa questdo da tecnologia verde. Essa disciplina que
eu estou ministrando também, organizacdo estruturadas de computadores, a
gente passa pela evolugdo dos computadores (C 3).

Observa-se deste modo, que a questdo ambiental deve ser trabalhada de modo
interdisciplinar envolvendo as varias questdes pertinentes ao tema, conforme afima o

coordenador:
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Mas a Tl também acompanha, entdo assim, eles conseguem fazer
equipamentos hoje com mais eficiéncia energética, a Tl consome muita
energia, datacenter, esses materiais e equipamentos. E ai, os fabricantes ja tém
essa preocupacao, até por questdo de incentivos fiscais, incentivos do governo,
toda essa questdo de legislacdo para poder concorrer. E ai tem essa
preocupacdo, digamos assim, e isso acaba sendo abordado também em
algumas aulas (C 3).

A fala do coordenador retrata que a eficiéncia energética representa o desenvolvimento
da TI verde no desenvolvimento energético, representando uma economia voltada aos valores

da sustentabilidade energética, conforme afirmam Rodrigues e Colesanti (2008, p. 3):

[...] na Educacdo Ambiental, o uso das Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo representa um avanco no ensino formal, ja que a interacdo da
informatica e dos multimeios propiciam a sensibilizacdo e o conhecimento de
ambientes diferenciados e dos seus problemas intrinsecos, por parte dos
alunos, por mais distantes espacialmente que eles estejam.

O uso das Tecnologias da Informacgdo e Comunicacdo com a tematica ambiental permite
gue 0 curso e a instituicdo venham a realizar agdes mais contundentes de modo especifico que
de certo modo corresponde a projetos de extensdo com a comunidade, em muitos envolve a

semana do meio ambiente, especifico com a questéo tecnoldgica, e enfatiza:

O que a gente trabalhou nos outros anos, e que vai acabar se repetindo a esse,
é s questdo de coleta do lixo eletrdnico, mas isso ai ja € um projeto que €
feito todo ano, alguns professores de informatica que tentam estimular os
alunos a trazerem, a procurar qual.. [mas existem..] isso existe. Mas é s6 nesse
momento também. Nesse momento da semana do meio ambiente que a gente
esta envolvido com essa causa, e ai a gente faz esse projeto, sé alguns
professores também. N&do é nada vinculado a nenhum curso, e ai a gente,
geralmente sdo os coordenadores de curso que se relnem para passar
atividades para os discentes para fazer, como se fosse uma competigéo (C 3).

Percebe-se que a semana do meio ambiente € um dos pontos fundamentais para que
ocorra uma participacao efetiva dos alunos no curso, de forma que o estimulo apontado em sua
fala retrata a importancia da realizacdo de acGes efetivas voltadas a sustentabilidade ambiental.
Nesse aspecto, o uso das Tecnologias podem desempenhar importantes funcGes para
desempenhar um conhecimento que beneficie o conhecimento de todos voltado a educacéo
ambiental (RODRIGUES, COLESANTI, 2008).

Ressalta-se que algumas disciplinas reforcam mais as teméticas ambientais destacando
as questdes relacionadas ao processo tecnoldgico voltado a teméatica ambiental, mas que ainda

necessita de ser melhor trabalhado nas disciplinas e em ag0es mais efetivas no ensino:
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O que a gente tem € a semana, que a gente busca trazer tematicas, e busca
trazer pessoas até pessoas de fora para contribuir com isso ai, até porque é
algo que, vou confessar, € dificil até para a gente, professor de tecnologia se
envolver muito com essa parte de meio ambiente. E a gente busca mais
especialistas da area mesmo, para que eles possam trazer, porque até mesmo
o olhar que a gente tem, € um olhar bem limitado. N&o digo assim, de interesse
do profissional, digo de conhecimento mesmo, como é que pode fazer. Entdo
a gente traz o que ja esta contemplado nas disciplinas, algum professor, mas
geralmente sdo professores que sdo de outras areas que ministra com outra
metodologia, ai ele traz um tema diferente. Mas os professores de tecnologia
mesmo, eu confesso para vocé, é algo que realmente, que é meio alheio assim
a nossa especialidade, ainda, infelizmente (C 3).

As limitacGes apresentadas pelo coordenador demonstram que ainda a Tl verde

necessita ser melhor desenvolvida no curso, uma vez que nela se entende ser compreendida

para com a metodologia relacionada com o profissional de tecnologia. A realizacdo das

atividades devem se organizar de modo significativo no curso em que segundo Santos (2010,

p. 61):

Estd na natureza da ecologia de saberes constituir-se por meio de
questionamentos constantes e de respostas incompletas. 1sso € o0 que a faz um
conhecimento prudente. A ecologia de saberes capacita-nos para ter uma visao
muito mais ampla do que ndo sabemos, assim como do que sabemos, e,
também, para nos conscientizar de que 0 gue ndo sabemos é a nossa propria
ignorancia, ndo uma ignorancia em geral.

A afirmativa de Santos (2010) demonstra que o curso deve sempre buscar uma ecologia

de saberes de modo que ela vem ser o caminho para o desenvolvimento do saber ambiental de

modo significativo.

Apos analise do ementario do curso, identificou-se que as disciplinas que trabalham a

tematica ambiental sdo as seguintes:

Quadro 10 - Disciplinas com a tematica Ambiental no Curso Superior de Tecnologia em Redes

de Computadores

Disciplinas Periodo Professor
Etica e Tecnologia 2° periodo P4
Informéatica e Sociedade® 6° periodo |-

FONTE: IFRO, Curso Superior de Tecnologia em Redes de Computadores, 2017, p. 41-42.

A respeito da disciplina de Etica e Tecnologia tem-se a seguinte ementa:

& Em relagdo a disciplina de Informatica e Sociedade do 6° ainda ndo foi ministrada, e portanto ndo houve

entrevista.
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Filosofia e “Etica”. Ethos como morada e éthos como mos. Principais
paradigmas da “ética”. Etica e cuidado. Etica da alteridade e responsabilidade.
Etica ambiental. Etica da Razdo Comunicativa. Etica aplicada: empresarial e
profissional. Etica no capitalismo informacional e de sociedade liquida: ética
na computacdo. Redes de computadores como instrumento e ser humano
como fim (IFRO, Curso Superior de Tecnologia em Redes de Computadores, 2017,
p. 41).

O trabaho com a ética pode ser observado do ponto de vista de que nele ha aspectos que
convergem da condi¢gdo humana para a social e ambiental de modo significativo, uma vez que
nesse contexto a ética se aproxima da cidadania enverando pelo caminho do cuidado com o
outro e consequentemente para com a natureza.

O Professor que trabalha com esta disciplina possui Graduacdo em Filosofia, e tem

especializacdo em Filosofia e Teologia cuja experiéncia é bastante positiva no IFRO:

Nesse semestre comecei a trabalhar com os cursos superiores de Tecnologia
em Redes de Computadores, e a disciplina se chama “Etica e Tecnologia”,
entdo ndo tem como eu falar nos avancos tecnoldgicos e das relagdes éticas
sem 0s ambientais que isso envolve. Entdo a prépria disciplina ja puxa, pra
mim, a tematica ambiental na discussao (P 4).

A fala do professor representa que as tecnologias devem ser utilizadas de modo ético e
faz com que se estabeca a dinamica da responsabilidade ambiental em que as discussdes se

apresentam diante do mundo social e econémico em que vivemos:

Principalmente o impacto da evolucdo tecnoldgica do ser humano sobre a
natureza, as consequéncias éticas morais dessa evolucdo, pra isso eu trago
também a discussdo do principio responsabilidade Hans Jonas que ele trabalha
bastante essa questdo do avanco tecnoldgico e a responsabilidade com o Ser
Humano tanto com o meio ambiente quanto com as proximas geragfes que
vao nascer no nosso planeta. Entdo, a escolha dessa abordagem tanto dele
guanto também do Edgar Morin com a teoria da complexidade, para que a
gente possa ter uma discussao sobre isso (P 4).

Esta afirmativa reflete as caracteristicas da responsabilidade ambiental em Hans Jonas
(2006) e a complexidade ambiental em Edgard Morin (1984) uma vez que Sd80 pressupostos
epistemoldgicos que servem para que o professor possa desenvolver a integracdo dos conceitos
e das dimensdes culturais, politicas e sociais que compdem o saber ambiental.

Estes pressupostos sdo necessarios para a compreensdo das diversas tecnologias, pois

segundo o Professor “estamos formando tecndlogos, e temos uma disciplina de ética em que
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contribui para a formagdo de profissionais que vao lidar com as diversas tecnologias” (P 6).
Neste caso, 0 compromisso na transformacgédo das relaces entre sociedade e natureza estéo
voltadas aos contextos sociais e naturais, por meio do compromisso assumido nos objetivos das
acOes, nos conceitos trabalhados, nas abordagens utilizadas e nos critérios avaliativos que

representam as problematicas atuais:

Eles tém uma aceitacdo muito boa até porque sdo temas bastante recorrentes,
pois hoje nés podemos afirmar que pelo menos superficialmente todo mundo
tem uma nocdo da importdncia de se discutir a questfes ambientais
principalmente na area da tecnologia e n6s sempre tentamos trazer de modo a
relacionar a prética profissional deles, com exames préaticos, trazendo fatos
historicos, momentos concretos que da pra visualizar concretamente a
perspectiva desses impactos e provocar a reflexdo (P 4).

A respeito da aceitacdo dos temas ambientais, observa-se que os académicos podem
discutir os temas ambientais de modo que neles se observa a discussdo a respeito dos impactos
ambientais, dentre outros, o que permite que ocorra uma reflexdo voltada a possibilidade da
aprendizagem da ética e dos valores, conforme afirma o Professor: “A filosofia s6 comegou a
pensar na ética e na perspectiva ambiental nas Gltimas décadas do século XX, entéo € algo muito
recente que precisa ser aprofundado” (P 4).

A preocupacédo do Professor estd em trabalhar de modo ético e com responsabilidade,
os valores de modo que para ele é muito significativo trazer autores e temas que refitam a na

percepcao da consciéncia e da pratica ambiental:

Além de Hans Jonas, Morin, um dos autores que eu gosto de trabalhar é o
Leonardo Boff com a ética do cuidado, sé pra destacar que esse também estava
previsto na ementa do curso. Estamos formando profissionais, além de
formarmos estudiosos, essas pessoas precisam ter essa Nogao porque a hao-
consciéncia das possibilidades desses impactos provocam desde os pequenos
impactos ambientais, até os grandes. Entdo é preciso uma mudanca de
consciéncia. A gente tem trazido essas perspectivas principalmente para que
esses alunos possam se formar ndo s6 no ponto de vista técnico, mas também
com humanos que cuidam uns dos outros e também do meio ambiente nessas
perspectiva (P 4).

As perspectivas apontadas por Hans Jonas (2006) e trabalhadas em sala de aula, refletem
as no¢des das mudancas a respeito dos impactos ambientais que se desenvolvem na perspectiva
da ética e da cidadania ambiental, pois além de Jonas e Morin, a professora ressalta a ideia de
que a ética do cuidado é necessaria para um bom desenvolvimento na formagéo dos académicos

no Instituto Federal.
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A este respeito, para o Professor, o filésofo Hans Jonas (2006) representa uma critica a
técnica moderna, pois ela se especializou e assumiu o0s problemas das sociedades modernas com
um propdsito de desenvolver com eficdcia e pragmatica os novos objetivos que influenciam
nossas decisdes tecnoldgicas, o que implica em ter uma filosofia da tecnologia, a estruturacéo
de uma ética do futuro e a justificagdo da necessidade de uma nova orientacédo politica.

O professor utiliza uma didatica participativa, as rodas de conversas, os filmes e as
novelas permitem trabalhar as questées de modo significativo na sala de aula:

Eu tenho utilizado muito de rodas de conversa e também debates sobre trechos
de filmes, eu gosto muito de trazer filmes que abordam essas tematicas para
ajudar na discussdo. Eu penso que muitos deles ja assistem esses filmes que
ja estdo na cultura pop desse filme, e ai a gente traz ai o primeiro filme com
essa sensibilizacdo para introduzir a teméatica. Entdo eu trago sempre filmes
gue sd0 questdes genéticas, como por exemplo (“filmes”), que é um filme que
eu gosto muito de trazer pra essas discussdo (P 4).

A metodologia avaliativa consiste em revisar 0s contetdos no inicio de cada aula, a
partir dos objetivos em que se vdo construindo de modo significativo. Ainda, no curso, 0

professor destaca ainda que ha varias temas contemplados com a temética ambiental:

As questdes referentes a sustentabilidade e também a ética ambiental, além de
outras acdes que o IFRO proporciona. Por exemplo a Jornada Tecnoldgica que
foi unida a semana do meio ambiente, uma proposta de discussao que
efervesceu aqui no Instituto Federal sobre também a tematica da reciclagem
refletindo sobre a eliminagéo dos residuos plasticos (P 4).

Esta fala representa o compromisso para a transformacdo das relacdes sociedade-
natureza, caracteristica da Rede ACES, em que se relaciona a transformacdo nos contextos
sociais e naturais buscando o “compromisso da teoria com a pratica”, diante dos conceitos que
vem sendo trabalhados e nas abordagens e critérios avaliativos.

O trabalho relacionado com as questdes ambientais no curso de Gestdo deTecnologia
em Redes de Computadores deve ser analisado sob a perspectiva de que 0s académicos podem
aprender de modo significativo voltado para as questdes ambientais. As questdes ambientais
relacionadas ao Curso Superior de Tecnologia em Redes de Computadores destaca-se do ponto
de vista técnico, pois as instituicbes de ensino superior devem se destacar pela preparacdo de
novas geracdes para um futuro viavel. Deste modo, pelo processo reflexivo, as instituicdes

podem estabelecer trabalhos de pesquisa que envolvem solug6es para os problemas ambientais
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e que venham propor solugdes para os programas educativos voltados a aprendizagem

ambiental. A este respeito Morales (2007, p. 284) afirma:

A universidade, como instituicdo de investigacdo e centro de educacao técnica
e superior, tem papel essencial na reconfiguracdo de mundo e, portanto, deve
assumir a responsabilidade maior no processo de producdo e incorporacdo da
dimensdo ambiental nos sistemas de educacao e formagao profissional. Deve
também propiciar aos profissionais educadores ambientais, fundamentos
tedrico-praticos indispensaveis para compreender, analisar, refletir e
reorientar seu fazer profissional numa perspectiva ambiental.

Assim, compreendemos que a universidade & um caminho para formar profissionais
comprometidos para buscar solugdes para o0s problemas ambientais e assumir a
responsabilidade voltada a desenvolver os problemas socioambientais.

A caracteristica da Rede ACES “espagos de reflexdo e participacdo democratica”
também esta presente no curso, pois diz respeito aos espagos construidos dentro da instituicao,
e que favorecam a integracéo, a participacéo ativa dos sujeitos, bem como ac6es de pesquisa e
intervencdo, que proporcionem a formacdo critica e emancipatoria., Destaca-se, ainda a
“Orientagdo de cenarios alternativos (que respeitem as geragdes futuras) que se articula
diretamente com a construcao da cidadania, com a reflexdo critica e com 0 compromisso para
com as futuras geracdes”. Estas caracteristicas representam que ¢ necessario desenvolver a
teoria e a pratica de modo significativo voltado as questdes ambientais relacionadas com a
tematica da reciclagem refletindo sobre a eliminacdo dos residuos plasticos

Observou-se que os cursos do IFRO campus Porto Velho, zona norte avaliados podem
ser trabalhados por meio da ambientalizacdo por meio dos conhecimentos, de critérios e de

valores socialis, éticos, estéticos e ambientais destacados por Guerra et al. (2015, p. 12):

A Ambientalizacdo Curricular compreende a inser¢do de conhecimentos, de
critérios e de valores sociais, éticos, estéticos e ambientais nos estudos e
curriculos universitarios, no sentido de educar para a sustentabilidade
socioambiental. Portanto, os Projetos Pedagdgicos e os planos de ensino dos
cursos deveriam conter conceitos e instrumentos curriculares que permitissem
entender e apreciar 0 ambiente e sua complexidade, além de contetidos que
possibilitem os estudantes compreenderem a relacéo entre a atividade humana
e 0 ambiente, de maneira a integrar o fator ambiental em sua futura atividade
profissional.

Esta preocupagdo de Guerra et. al. (2015) possibilita a compreensdo que a tematica

ambiental deve estar presente nos curriculos dos cursos do campus IFRO por meio da
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sustentabilidade como um fator necessario para o desenvolvimento das atividades pedagogicas
no ensino e também na pesquisa.

Além de desenvolver os valores da ética profissional e da cidadania, pode-se considerar
que o trabalho é significativo para que os professores possam trabalhar em outros cursos,
enfatizando o sujeito na construcgdo do conhecimento por meio da participacdo ativa dos sujeitos
que compbem a comunidade académica, de modo a interpretar e refletir sobre as problematicas

atuais.

5.3 O IFRO Campus Porto Velho, Calama

O Campus do IFRO Porto Velho Calama, foi instituido, primeiramente, como Unidade
Descentralizada (UNED) da Escola Técnica Federal de Ronddnia, criada pela Lei n® 11.534, de
25 de Outubro de 2007, sob a direcdo do professor Raimundo Vicente Jimenez.

Em 14 de mar¢o de 2008 foi realizada a primeira Audiéncia Publica com a finalidade
da implantacdo da Escola Técnica Federal de Rondénia, UNED de Porto Velho. A Prefeitura
Municipal doou uma area de 68 mil m? para a constru¢do do Campus, na Av. Calama, entre a
Rua Apolo e a Rua do Igarapé. Em dezembro daquele mesmo ano as Escolas Técnicas Federais,
Escolas Agrotécnicas e os CEFETs foram unificados sob a denominacdo de Institutos Federais,
por meio da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008. A constituicdo do campus Porto Velho
Calama ocorreu em 28 de maio de 2009 em que foi lancada a pedra fundamental e foi
inaugurado dia 09 de maio de 2016:

Foto 2- Prédio do IFRO'c_impus Porto Velho Calama
N - 4 . :

http://portal.ifro.edu.br/calama/o-campus
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Atualmente, 0 campus possui 0s seguintes cursos de Ensino Superior: Licenciatura em
Fisica, Bacharelado em Engenharia Civil, Bacharelado em Engenharia em Controle e
Automacédo, Tecndlogo em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas, os Subsequentes em
Manutencdo e Suporte em Informatica, e os cursos Integrado em Informética e Quimica.

Possui, ainda, os cursos de Pds-Graduacdo em Gestdo Ambiental, Metodologia do

ensino na Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
5.3.1 Curso Superior de Licenciatura em Fisica

O Curso de Licenciatura em Fisica possui uma carga horéaria total de 3200 com 0 minimo
de 4 e maximo de 8 anos para a sua conclusdo, sendo de regime semestral por disciplina tendo
sido implantado em 2012.

Em 2015, o curso passou por uma avaliacdo e obteve a nota 4 (quatro) cujo resultado
esta disposto na Portaria N° 236 de 30 de junho de 2016. Ele surgiu com a finalidade de atender
as demandas da rede estadual de Educacéo em que apenas 53 (15%) sdo formados e atuam na
area, sendo que o Estado ainda tem uma caréncia de 153 professores.

O curso possui como objetivo:

Estabelecer um dialogo entre o homem e a natureza, a fim de promover o
desenvolvimento humano sustentavel, primando sempre pela ética e pelo bom
senso. Além do desenvolvimento tecnolégico e agrario, deverd também
fomentar uma dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o cultivo
dos valoreshumanistas(IFRO, PPC Fisica, 2012, p. 27).

O curso procura atender o mercado de trabalho em que as disciplinas buscam a
integracdo entre as disciplinas de modo interdisciplinar. e teve alguns pontos fundamentais
que foram observados: a) Percepcdo dos professores do curso quanto a ementas redundantes,
bibliografias e carga- horéarias inadequadas, e b) Carga horaria dimensionada apenas em horas-
rel6gio, quando previsto em LDB é hora-aula; ¢) 1° destaca a interdiusciplinariedade em que se
destaca a necessidade de insercéo da extensao no curriculo uma vez que o novo Plano Nacional
de Educacdo, sancionado na Lei 13.005 de 25 de Junho de 2014.

Na meta 12 (doze), estratégia 12.7, estabelece que os cursos de graduacdo devem
assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a
graduacdo em programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua acéo,

prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social, além do desenvolvimento dos
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componentes curriculares que tratam da historia e cultura afrobrasileira e indigena (IFRO, PPC
FISICA, 2012, p. 29).

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Fisica, esta assim definida:

Quadro 11 - Matriz curricular do Curso Superior de Licenciatura em Fisica

Nucleos Disciplinas Codigos| Pré-R.| Créditos| CHt| CH Horas CH
P Reldgio Total
Introdugdo ao Calculo Nefg0l | - 02 40 - 33:20 40
Metodologia de Projetos Nefg02 | - 04 40 40 66:40 80
Integradores e de Extenséo
Histdria e Epistemologia Nad01 | - 02 40 - 33:20 40
da Fisica
Filosofia da Educacéo e Etica Nefg0 3 | - 02 30 10 33:20 40
Profissional
Metodologia do Nefg0 4 | - 02 20 20 33:20 40
® Trabalho Cientifico
7 Lingua Portuguesa Nefg05 | - 04 60 20 66:40 80
g Geometria Analitica e Vetorial Nefg0 6 | - 04 80 - 66:40 80
b Subtotal 1 (7 disciplinas) 20 310 | 90 333:20 400
—
Sociologia da Educagéo Nefg07 | - 02 30 10 33:20 40
= Legislacéo e Politicas Plblicas Nefg 08 | - 02 40 - 33:20 40
é Energia e Meio Ambiente Nefg 09 | - 02 20 20 33:20 40
3 Introducéo a Quimica Geral Nefg 10| - 04 60 20 33:20 80
Q Introducdo a Mecanica Nad02 | - 04 60 20 66:40 80
Calculo | nefgll | - 06 120 - 100 120
Subtotal 2 (6 disciplinas) 20 330 | 70 333:20 400
o Psicologia da Educacdo nefgl2 | - 02 30 10 33:20 40
7 Laboratério de Fisica | nado3 | - 02 40 33:20 40
£ Fisica | nado4 | - 06 120 - 100 120
n Calculo Il nefgl 3 [Nefg 01 06 120 - 100 120
® Estatistica e Probabilidade nefgl4 | - 04 80 - 66:40 80
Subtotal 3 (5 disciplinas) 20 350 | 50 333:20 400
Fisica Il Nad05 Nad02 06 120 - 100 120
° Laboratério de Fisica I Nad06 - 02 - |40 33:20 40
= Midias Educacionais Nefgl5 - 02 20 |20 33:20 40
£ Didética Geral Nefgl 6 - 04 60 |20 66:40 80
3 Célculo Il Nefgl 7 [Nefg 12 06 120 - 100 120
S Subtotal 4 (5 disciplinas) 20 320] 80 333:20 400
Nei07 - 04 80 66:40 80
Projetos Integradores e
Extenséo
Metodologia do Ensino de Fisica || Nad07 - |02 20 20  [33:20 40
Estdgio Supervisionado | Nei0l - | 06 -1 120 100 120
g Fisica Il Nad08 06 120 - | 100 120
[70}
[
£ |Laboratério de Fisica Il Nad09 |Nad03 |02 -1 40 33:20 40
9 [Termodinamica Nad1l0 |[Nado4 |04 80 -| 66:40 80
o Subtotal 5 (5 disciplinas) 20 220( 180 333:20 400
Fisica IV Nadll [Nad05 06 120 - 100 120
o Laboratorio de Fisica IV Nad12 [Ne06 02 - 40 [33:20 40
2 Eletromagnetismo Nad1l3 [Nad08 04 80 - 66:40 80
§ Educacdo Especial na Perspectiva | Nefgl 8 - 02 20 20 33:20 40
% [Inclusiva
Estdgio Supervisionado Il Nei02 [NEIO1 06 120 100 120
Subtotal 6 (5 disciplinas) 20 220 | 180 | 333:20 400
Projetos Integradores e Nei07 120 100 120
Extensdo
~ o  |Estagio Supervisionado Ill Nei03 NEIO2 | 06 - 120 100 120
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TCC | Nei04 |- 02 40 - 33:20 40
Avaliagfo Educacional Nefgl9 |- 04 60 20 66:40 80
Fisica Moderna Nad14 NAD11 | 04 80 - 66:40 40
Metodologia do Ensino de Nadl5 |- 02 20 20 33:20 40
Fisica Il
Optativa | NEFG20 | 02 | 40 - 33:20 40
Subtotal 7 (6 disciplinas) 20 240 160 333:20 |400
Projetos Integradores e NEIO7 120 |100 120
Extensdo
Estagio Supervisionado 1V NEIO5 NEIO 3 06 - 120 |100 120
Direitos Humanos e Educagao NEFG21 02 (40 - 33:20 |40
para a Diversidade
Estrutura da Matéria NAD16 04 (80 - 66:40 (80
NAD1 4
° Laboratorio de Fisica Moderna NAD17 04 - 180 66:40 (80
= NAD1 4
é Libras NEFG2 |- 02 |20 |20 33:20 |40
] 2
g Optativa Il NEFG2 |- 02 | 40 - 33:20 140
3
Subtotal 8 (6 disciplinas) 20 | 180 220 333:20 |400
TCCI NEI06 NEIO 4 02 - | 96 80 96
N Atividades académico- NEIO7 |- 20 - 240 200 |40
5 cientifico-culturais
o g Curricularizagdo da NEIO7 16 - 320 266:40 320
2 Extenséo
S E Subtotal 9 (Nucleo 38 656 546:40 656
Complementar)
Total geral 198 2.170 | 1.686 | 3213:20 3.856
Sintese da carga horéaria (Converséao de hora-aula de 50 Hora- Relégio
minutos para hora-aula de 60) CH Total
NEFG (43,02%) 1480 1233:20
NAD (36,05%) 1240 1033:20
NEI (20,93%) 1136 946:40
Total geral 3.856 3213:20

Fonte: IFRO, PPC FISICA, 2012, p. 52-54.

Na fala do Coordenador, destaca-se a sua participacdo na construgédo do curriculo para

a elaboracéo e organizacgdo do curso de Licenciatura em Fisica.

O curso teve inicio em 2012, sendo que “ uma das demandas observadas era exatamente

a formacdo de professores, tendo em vista que € uma necessidades dos estados, municipios, e a

Fisica faz parte deste processo no campus Porto Velho Calama” (C 4). Ao analisar a respeito

da tematica ambiental no curso, o coordenador afirmou:

Na verdade, o curso de Fisica ele é um curso que analisa exatamente o qué?
A natureza, o papel nosso é exatamente observar os fendmenos da natureza e
observando esses fendmenos da natureza, buscar qualificar e depois
guantificar. Muito do que nds observamos hoje de tecnologias ou de confortos
que o ser humano usufrui, que acaba gerando um grande consumo de energia,
ele advém exatamente desse estudo dos fisicos que, teorizaram, quantificaram,
criaram modelos matematicos e proporcionaram 0s engenheiros criar
maquinas, ou instrumentos que proporcionassem um conforto para nds. O
curso em si visa isso, porque é uma das tematicas, um dos problemas e
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guestionamentos mundiais exatamente essa questdo da energia e meio
ambiente. Tanto que nds temos uma disciplina que contempla isso (C4).

Esta fala demonstra que o curso de Fisica tem como fundamento a analise sobre a
natureza das questdes energéticas, os problemas mundias relacionados com as questdes
voltados ao estudo do meio ambiente e sua relagdo com o homem e a sociedade em que
Vivemos.

Segundo o coordenador, o Curso de Fisica tem uma relagdo com o meio ambiente de
modo que contempla em parte questdes relacionadas ao programa do Instituto Federal:

Nos temos aqui, até observei, a semana nacional do meio ambiente, a semana
nacional do meio ambiente ela esta dentro do nosso programa entendeu, ja
tivemos envolvimento sim, nos finais de semana, quando eu entrei na..
[parceria com alguma outra instituicéo], a priori nés estamos sé o Instituto
Federal, na realidade, esse programa, € um programa institucional do campus,
que a coordenacdo de fisica participa. Entdo assim, isso como eu disse, a
semana nacional, esse ja é um programa nacional na realidade, da qual nos
seguimos os calendarios e da qual a coordenacao de Fisica vem participando
para conscientizar os académicos da importancia. [os outros cursos..] Com
todos os cursos daqui, seja do integrado ao ensino medio, como das
graduacdes, entendeu (C4).

A relacdo com 0 meio ambiente comprova que ha um programa institucional do campus
com a participacdo de professores e alunos voltados a constru¢do de uma tematica ambiental
para 0 curso, destacando a importancia de desenvolver a consciéncia ambiental. Para a
compreensdo dessa consciéncia, ha uma necessidade de desenvolver os conteddos no ambito

da Fisica ambiental:

Entdo, esse € um ponto que desde que eu estou na coordenagdo, a gente ndo
tem observado projetos muito diretos para isso. Eu, agora falo como professor
particularmente, tenho um projeto de pesquisa que eu criei com um
experimento que simula o efeito estufa e a intensificacéo, na verdade ele é um
experimento didatico que mostra paro aluno a importancia, agquela ideia de
desmistificar a ideia do efeito estufa ser um problema. Entdo, eu tenho, depois
posso até te mostrar. O efeito estufa ele € um processo que deu condig¢Bes de
vida na terra, o que nds estamos vivenciando hoje, na realidade, € uma
intensificacdo do efeito estufa que é chamada aquecimento global. Entdo eu
criei esse experimento, uma clpula de vida, entdo assim, ja apresentei ele na
semana do meio ambiente, entdo nos temos trabalho sim voltados exatamente
para isso, inclusive nosso grupo de pesquisa também est& envolvido, nosso
grupo de pesquisa em meio ambiente. Temos um grupo de pesquisa que
também enfoca nisso, porque energia e meio ambiente. (...) Nos temos sim,
mas aquilo que eu te disse, nds precisamos na realidade, tirando esse meu
trabalho de pesquisa que é voltado direto a isso pelo ponto da questdo de
conscientizagdo, dos efeitos dos gases estufa ou emissdo de gases efeito estufa,
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ndo vi ainda um projeto, ainda voltado para minimizar o impacto. A questao
de conscientizagao, ela acaba sendo continua nessas disciplinas de fisica. Mas
um projeto assim, direcionado sé para isso, ainda ndo temos, assim falar meio
ambiente. Contemplando, assim na fisica a gente sempre vai estar envolvido
indiretamente tendo citando bons exemplos sobre essa questédo (C4).

A fala do coordenador demonstra a importancia de estudar e investigar a energia como
um processo que leva a investigar a respeito dos problemas do efeito estufa voltados ao meio
ambiente, de modo que possamos realizar os estudos das problematicas locais voltados ao
processo do ensino e da aprendizagem no curso de Fisica.

Segundo a fala do Coordenador do curso de Fisica “ndo tenho visto nada diretamente
apresentado para mim, somente na forma de projeto de ensino ou projeto de pesquisa, ou projeto
de extensdao” (C4). Nesse caso, a construcdo do conhecimento na area da Fisica de modo que
“no curso, a tematica ambiental é realizada de forma continua, embora seja um pouco timida,
mas ela faz parte do processo” (C4).

E importante conceber que no Ensino da Fisica, ha varios aspectos que demonstram
serem necessarios a realizacdo das atividades de ensino que possam desenvolver 0s
questionamentos pelo movimento ambientalista com as possibilidades de investigacdo a
respeito das relagdes do homem com a sociedade e a natureza.

E importante enfatizar que nas anélises a respeito do processo da dimenséo da Fisica
ambiental, torna-se necessario conceber a conscientizacdo enquanto um caminho para o
desenvolvimento sustentavel face aos espacos e discussdes diante do saber e da pratica
ambiental de modo na universidade em sua dinamica ambiental que pode ser analisada por
Carvalho, Cavallari e Silva (2005, p. 47):

A discussdo e implementacdo dos processos de ambientalizacdo no
ensino superior se justificam uma vez que a Universidade, além de
outros espacgos e niveis educacionais, tem sido compreendida como
locus privilegiado para a producéo e difusdo de conhecimentos, valores
e acdes que fomentam a participacdo politica diversa, acerca da
temética ambiental.

O contexto da Ambientaliza¢do Curricular caracteriza-se pela producéo e pelos valores
voltados as acBes ambientais por meio da participacdo dos conhecimentos, dos valores e das
praticas ambientais no curso.

Apos andlise do ementario do curso, identificou-se duas disciplinas que sao trabalhadas

No CUrso.
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Quadro 12 - Disciplinas com a tematica ambiental no Curso Superior de Fisica

Disciplinas Periodo Professor
Energia e Meio Ambiente 2° periodo P5
Quimica Geral 2° periodo P6

Fonte: IFRO, PPC FISICA, 2012, p. 52-54.

Na disciplina de Energia e Meio Ambiente, a ementa esta assim constituida:

Relacdo Fisica X Meio Ambiente: Energia e meio-ambiente; Clima Global;
Poluicdo; Ruido; Técnicas espectroscopicas para analise do meio-ambiente.
Principios relacionados a Energia do meio ambiente: energia, uso da energia
e ambiente, recursos energéticos, combustiveis fosseis, conservacdo de
energia, eficiéncia energética, energias alternativas. Efeito Estufa e
Aquecimento global; Efeitos e usos da radiacdo (IFRO, PPC FiSICA, 2012,
p. 52-54).

Observa-se que as relagdes existentes entre 0 homem, o meio ambiente e a Fisica se

estabelecem de modo significativos voltados para as questdes energeticas, e nesse caso, reflete

a busca por uma eficiéncia energética. Os temas refletem a relagédo entre 0 homem, a sociedade

e a natureza como uma busca pelo aprimoramento dos valores energeéticos voltados ao contexto

ambiental.

A Professora é formada em Gestdo Ambiental e Biologia, e entrou no IFRO em 2010

no campus de Colorado d"Oeste e depois foi para o campus Calama, Porto Velho-RO. Fez

Mestrado, e esta concluindo o seu Doutorado. Trabalha com Gestdo Ambiental, Biologia e

Agronomia. Nesta concepcdo, ele trabalha com temas voltados ao conhecimento global,

regional e traz para sala de aula as questdes ambientais:

Alguns temas eu trabalho porque estdo em vigéncia, tanto em questdo de
provas como o que aparece, conhecimento global,efeito estufa, residuos
eletrdnicos. Dependendo do curso eu dou enfoque maior para alguns assuntos
ou outros. O que estd mais envolto no mercado e também em provas.
Trabalhar os estudantes tanto no mercado de trabalho como pra aqueles que
querem fazer concurso, querem seguir carreira académica né, nesse sentido ai
(P5).

A caracteristica da coeréncia e reconstrucao entre teoria e pratica no que se refere a

complementaridade entre conhecimentos tedricos com situagfes vivenciadas no dia a dia

referente as atividades referentes a energia e 0 meio ambiente.

As questdes relacionadas ao mercado de trabalho no contexto ambiental demonstrada

pelas relacbes entre a gestdo dos recursos energéticos em que se caracteriza a conservagdo de
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energias relacionado aos problemas de estufas e das energias alternativas utilizadas no meio

ambiente. A este respeito Berman (2005, p. 28) afirma:

Em realidade, o principal desafio que a atual crise energética e ambiental nos
impde é o da necessaria redefini¢do do padrao de producéo e de consumo que
caracteriza o mundo atual. Os paises industrializados manifestam uma
hipocrisia sem igual quando propfem ao mundo seu modelo de
desenvolvimento, quando sabem que a extensao desses privilégios ao mundo
inteiro é impossivel, ja que ele supde justamente a manutengdo de parte da
humanidade na inigiiidade.

A energia elétrica destaca-se na ementa do curso de modo que as questdes enfatizam
aspectos positivos e negativos da energia elétrica por meio do estudo das politicas energéticas
referente aos servicos que se fazem presente nos interesses nacionais que norteiam o modelo de
desenvolvimento sustentavel.

Do mesmo modo, a professora afirma:

Varia muito sabe, de turma para turma e de aluno pra aluno. Tem turma que
manifesta interesse pouquissimo, eles querem s6 saber da area técnica, e
cumpre aquela matéria ali como pra cumprir tabela né, como requisito. J& tem
outras turmas/alunos que se interessam, discutem, debatem, vdo atrds de
informac0es, realizar as atividades né. Mas eu sinto que em alguns casos é
como se fosse s6 um requisito mesmo, se sentem forcados a fazer, ndo tem
interesse nenhum, porque a nossa propria cultura ndo é muito voltada pra
educacdo ambiental né e fica muito distante da parte técnica, entdo tem
aquelas transversalidade na pratica, isso € dificil de a gente ver acontecer ainda
(P5).

De acordo com a fala da professora, destaca-se a cultura ambiental voltado a dindmica
das atividades ambientais em que se faz presente as discussdes teoricas e praticas voltadas ao
saber ambiental. Neste caso, fica claro que nem todos os alunos se interessam pela tematica
ambiental, porém o seu compromisso € o de desenvolver uma cultura ambiental que enfatiza a
realidade social e ambiental. Utiliza livros de Energia e Meio Ambiente, da Quimica Ambiental
e trabalha interagindo com os alunos com desenhos, debates, teatro em que costuma fazer coisas
diferentes, como 0 mapa mental com o uso da cartolina. Em relacdo ao uso do mapa mental, a

professora afirma:

Justamente 0s mapas mentais possibilita que se trabalhe menos com a
avaliacdo escrita, porque eu entendo que principalmente nesses cursos que eu
to trabalhando atualmente aqui no Campus Calama, como sdo disciplinas
ambientais dentro de um curso que ndo é ambiental por exemplo: curso de
fisica, curso de anélise e desenvolvimento de Sistemas. Entdo tem que trazer



102

uma coisa mais ludica né, até porque eles tém uma carga horéria de célculo
pesada e outras coisas, entdo deixo uma coisa mais leve e mais pratica (P5).

Neste caso, ao trabalhar os temas ambientais com 0s mentais mentais pode-se considerar
que as questdes voltadas ao ludico cuja didatica pode ser considerada como fundamental para
que os alunos busquem a aprendizagem de modo significativo. Tais elementos utilizados pela
professora enfatizam importancia da Quimica ambiental, conforme podemos observar em
Mozeto e Jardim (2002, p. 10): “A Quimica Ambiental tem hoje um papel importante no
diagndstico de problemas ambientais no nosso pais, sejam eles de abrangéncia local, regional,
continental e mesmo global, bem como tem atuado de modo cada vez mais ativo na solucéo
destes problemas”.

Nesse mesmo contexto, de acordo com a professora, o campus realiza atividades
voltadas para a coleta seletiva relacionada com o deseperdicio dos copos plésticos. Enfatiza-se
algumas parcerias e visitas técnicas, como por exemplo a CAERD. Do mesmo modo, a
professora ainda vislumbra que a Educacdo Ambiental deve ser cumprida em todos o0s niveis
de ensino:

Acho que a formacéao dessa cultura ambiental, dessa educacdo ambiental ainda
esta longe de acontecer na préatica, mas € importante, eu vejo que isso ja esta
sendo gradualmente inserido, até pelas informacBes da midia, € aos poucos
mesmo, e é importante vocé trabalhar no Superior mesmo até chegar ao ponto
de ter ela transversal na disciplina, ndo sei se precisa ser uma disciplina isolada
dentro do curso, mas por enquanto eu vejo que é importante ter uma disciplina,
ligada as questBes ambientais, porque se ndo é sujeito até passar despercebido
da graduacdo da nossa geragao. Entdo a gente tem que trazer pra nossa geragao
como uma disciplina e quem sabe mais na frente ela venha estar transversal
das disciplinas, e ndo ocupar especificamente uma disciplina na grade.
Questdo ambiental é urgente, a gente esta vendo que esta sendo preciso a gente
conhecer, estamos muito distantes do meio ambiente (P5).

Nesse contexto, a fala da professora destaca-se pela forma em que a disciplina € tratada,
€ 0 Compromisso no ensino superior demonstra com clareza o processo de estar em uma geracao
comprometida com as relagcdes entre a Energia e 0 meio ambiente de modo significativo com
as discussdes presentes no contexto ambiental.

Observa-se, entdo, a caracteristica da “Orientacdo de cenarios alternativos (que
respeitem as geragoes futuras)”, sendo este aspecto necessario para a construcdo da cidadania,
com a reflexdo critica e com o compromisso para com as futuras geracdes. Do memo modo, a

“complexidade” é uma caracteristica relacionada com a integracdo de conceitos e 0 modo de
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interpretar as relagdes encontradas, como, por exemplo, a relagéo entre as dimensdes culturais,
politicas e sociais que compdem o saber ambiental.

Outra disciplina é a Introducéo a Quimica Geral cuja ementa é:

Quimica: Uma ciéncia experimental; A estrutura dos atomos; Classificacdo
periodica dos elementos; LigacBes quimicas; Estequiometria Solugdes;
Cinética e equilibrio quimico; Acidos e bases; Principios de eletroquimica;
Parte pratica: Medidas em quimica; Sistema e reagdes quimicas;
Estequiometria e rendimento; Preparacdo e padronizagdo de solucdes;
Cinética e equilibrio quimico; Acido-base. Seguranca em Laboratorio,
Preparo de Solugbes Quimicas.

Em relacdo ao contedo programaético, observa-se que € possivel apresentar temas
relacionados a Quimica em que se estabelecem os elementos mais significativos relacionados
ao preparo das solugbes quimicas, sendo necessario que o académico de licenciatura deve
compreender e entender o significado das relacdes eletroquimicas voltadas ao seu uso.

A professora é formada em Quimica com bacharelado, mestrado e doutorado na area,

e atua no IFRO desde 2013 em cursos técnicos, desde sua entrada em Ji-Parana, pois atuava
nos cursos técnicos em Floresta, na Quimica e Informatica. Ao ser questionado a respeito do

seu trabalho com a tematica ambiental, ela afirmou:

Sim, eu trabalho. Bem, por conduta de formacédo e de vida eu trabalho com
enfoque na area ambiental, sempre procuro colocar os alunos a terem uma
visdo sobre o impacto ambiental sobre qualquer atividade que eles forem
realizar, e em especial na quimica, no curso técnico em quimica, porque a
nossa area estd estreitamente ligada a tematica ambiental com relacdo a
geracdo de residuos, que sdo altamente toxicos para 0 meio ambiente (P6).

Na fala do professora é interessante observar que o mesmo trabalha com a questdo
ambiental e tem um desafio de trabalhar os residuos sélidos voltados a Quimica ambiental.
Nesse aspecto, observa-se a caracteristica do Compromisso para a transformacao das relacdes
sociedade-natureza relacionado com a investigacdo voltada a transformacdo dos contextos
sociais e naturais, por meio do compromisso assumido nos objetivos das acdes, nos conceitos
trabalhados, nas abordagens utilizadas e nos critérios avaliativos.

A este respeito, a Professora entende que é importante considerar:

Entdo, agora no curso de licenciatura em Fisica, onde eu estou atuando no
maodulo de geral experimental, nos topicos ambientais eu procuro expandir o
horizonte deles no que diz respeito & geragdo de residuos mesmo, uns temas
de tabela periddica, tento levar ele para as principais jazidas de minério, em
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que € retirado os principais elementos, para a geracdo de diversas areas do
nosso dia-a-dia e do meio tecnologico (P 6).

A afirmativa reforca a caracteristica da complexidade relacionada com os conceitos € 0
modo de interpretar as dimensdes culturais, politicas e sociais que compdem o saber ambiental.
Dessa forma, a ideia da complexidade esta caracterizada no curso de Fisica, considerando os

alunos que devem realizar experiéncias por meio de palestras e experiéncias:

Do outro médulo geral experimental da engenharia de controle e automacao,
eu levei eles na CPRM, onde eles tiveram uma oportunidade de ter palestras
de especialistas dali da area de mineracdo(mineralogia), onde eles instrucéo
sobre as jazidas de Niodbio, de bauxita e tiveram a oportunidade de ver o
ambiente de extracdo, o ambiente de preparacdo de amostra la na CPRM para
analisar os minérios (P6).

Esta afirmativa representa que os conteudos ambientais sdo necessarios de serem
trabalhados em sala de aula de modo que para o professor € necessario levar os alunos a

aprendizagem de modo significativo:

Os académicos demonstram muito interesse, porgue eu procuro levar para a
sala de aula coisas que ndo sao inerentes a ementa em si, se eu fosse tratar s6
dos topicos que estdo la na ementa do curso estreitamente sem fazer uma
intercorrelacdo seria diferente, mas como eu tento aliar e trazer o ensino para
0 cotidiano deles, eles se mostram super interessados e preocupados com 0
meio ambiente (P 6).

Didaticamente, a professora utiliza autores da sua area, estreitamente da Quimica,
relacionando com revistas tais como a “Superinteressante”, artigos cientificos, Quimica Nova
na Escola, enfim todos aqueles que possuem a tematica ambiental. Destaca-se, ainda, que estes
elementos s&o necessarios e suficientes para correlacionar as reportagens, com temas “ligados
a extracdo de minérios, em que eu estava lecionando sobre a tabela periodica e ja levei para
onde € que sai esses elementos e como eles correlacionam com as tendéncias tecnolégicas” (P
6). Neste caso, ela ainda corrobora com estas ideias com a utilizacdo de uma didatica mais ativa

visando a aprendizagem da tematica ambiental:

Trago reportagens, trago artigos cientificos, trago recorte de revista, trago
videos do YouTube, tudo que é de midia social e informagao eu trago pra eles.
Bem, como é uma disciplina tedrica experimental, a gente sempre faz uns
seminarios, em que eu pego pra eles fazerem toda essa correlacdo, entre o
estudo da quimica, meio ambiente e tendéncia tecnoldgicas e os relatorios de
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aula experimental, no qual eu levo eles para correlacionar o que eles
aprenderam em sala de aula, na préatica (P6).

Identifica-se, pois, a caracteristica da “Coeréncia e reconstruc¢do entre a teoria e a pratica
em que se refere a complementaridade entre conhecimentos tedricos com situagfes préticas,
capazes de serem vivenciadas no processo da aprendizagem.

Os estudos de Zuin, Farias e Freitas (2009, p. 560) reforcam o processo de
Ambientalizacdo Curricular por meio da Quimica ambiental:

Desse modo, sem conduzir a uma revisdo ampla e profunda dos paradigmas vigentes
nos campos cientifico e curricular da Quimica, a questdo ambiental é incorporada nas
diretrizes curriculares como uma problematica externa a sociedade que a produz, e

cujos efeitos negativos, portanto, podem ser controlados e mesmo corrigidos pelo
progresso dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos em marcha.

Nesse contexto, identifica-se a caracteristica de “considerar os aspectos cognitivos e
afetivos, éticos e estéticos” em que estdo presentes as praticas que considerem a viséo integral
dos sujeitos, dos saberes que trazem consigo, das experiéncias que vao construir na etapa,
considerando a individualidade e expressividade de cada um. Esta dindmica representa bem as

questdes voltadas ao ensino, a pesquisa e a extensao:

Bem aqui no IFRO a gente trabalha, com 3 vertentes: que é o ensino, pesquisa
e extensdo. Nos ensino tém projetos que buscam integrar o ensino do aluno
com o meio ambiente, com a sociedade, fazer com que eles tenham essa visdo
critica sobre o assunto, a gente tém projetos integradores, nds estamos tendo
um treinamento para como ter um projeto integrador, e justamente concatenar
0s estudos tedricos com o meio ambiente e tudo que cerca eles, pra abrir o
horizonte deles, para torna los cidaddos mais conscientes. Temos a questdo da
extensdo, eu mesmo trabalho em 3 projetos que integram a questao ambiental,
entdo a gente t& com um projeto de levar tratamento de agua alternativo para
comunidades ribeirinhas, que nds temos formas de tratar a 4gua que sdo de
baixo custo, e o que falta é levar informag&o para essas comunidades (P6).

Observa-se que a condicdo do ensino, da pesquisa e da extensdo determina “Orientacao
de cenarios alternativos (que respeitem as geragdes futuras)”, e se articula com a reflexao critica
e com 0 compromisso para com as futuras geragdes, uma vez que no Curso é possivel destacar
a problematica no processo de aprendizagem dos alunos com temas que aproximam da
“Contextualizacdo local-global-local, global-local-global” presente na articulacdo dos
contextos ambiental, social, politico, econémico e cultural, de modo interligado ao ambiente

onde a instituicdo se encontra (micro) e de amplitude social (macro).
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A fala do professor reflete também que ao desenvolver o projeto de tratamento com
agua em comunidades ribeirinhas destaca-se a condigdo efetiva entre o saber ambiental voltado

ao envolvimento deles com as comunidades:

Eu tenho um trabalho de desenvolvimento de eco-mdveis, com design, com
pneus, e a gente trabalha em parceria com a ONG que cuida da ressocializagdo
de pessoas privadas de liberdade, entdo 14 a gente ta levando pra esse publico
como fazer artesanato utilizando pneus inserviveis, a gente ja estd obtendo
alguns frutos por que no segundo projeto com eles, porque o primeiro projeto
foi s6 levar a oficina, até me surpreendi porque achei o que publico ndo ia
aderir a proposta que eu levei para eles, mas ai eles foram super abertos,
ficaram super interessados, e agora eles estdo criando uma oficina permanente
pra rodar isso e ai eu estou levando um curso de formagdo continuada em
artesanato de pneus pra eles, para que eles possam fazer artesanatos e obter
uma renda com isso, porque la& ONG eles tém um departamento na frente que
vende os artesanatos que eles produzem ali, e tém boa aceitagdo pela
sociedade, os produtos 14 ndo param, eu mesmo tive dificuldade para comprar,
porque sempre que ia comprar ja tinham comprado, o fluxo é continuo. E na
pesquisa trabalham com pesquisas para o tratamento de agua de baixo custo.
A instituicdo apoia em todos os projetos porgque eles me ddo fomento para
isso, entdo eles langam editais periddicos para fomento, para que eu possa
realizar pesquisa, e no dia a dia a gente tem semana de tecnologia, semana de
educacdo para vida, semana da vida, e nas questdes ambientais que eles estdo
inseridos. A gente tem ali uma pequena estacdo de energia solar, os ar-
condicionados eles estdo ligados a uma mangueira que capta a agua para
reutilizar. Mas tém projetos de tudo quanto € jeito aqui, tudo voltado para a
parte ambiental (P6).

De acordo com a Professora, todas as atividades sdo correlacionadas com o meio
ambiente de forma benéfica ou maléfica, entdo o desenvolvimento tecnoldgico caracteriza-se
por se destacar as questdes de problematica ambiental em que os cursos no Ensino Superior
forme cidaddos com uma visdo critica para tratar o meio ambiente de forma sustentavel,
concanternar as atividades sustentaveis e promover desenvolvimento sustentavel tecnolégico.

Nesse contexto, ha duas caracteristicas que sdo observaveis, a do “compromisso para a
transformacdo das relacbes sociedade-natureza” cujo indicador esta relacionado com a
transformacdo dos contextos sociais e naturais por meio do compromisso assumido nos
objetivos das acdes, nos conceitos trabalhados, nas abordagens utilizadas e nos critérios
avaliativos. E, do mesmo modo, existe uma “Orientacdo de cenarios alternativos (que respeitem
as geracdes futuras)”” em que tal aspecto se articula, diretamente com a construcdo da cidadania,
com a reflex&o critica e com o compromisso para com as futuras geracoes.

A condicdo de um curriculo que trate das questdes ambientais deve envolver as
diretrizes curriculares de modo que as disciplinas busquem a ambientalizagdo no campo das

ciéncias naturais, como bem afirma Silva e Carvalho (2007, p. 7):
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Assim, quando refletimos sobre a possibilidade de contextualizar o ensino de
Fisica a partir de aspectos da probleméatica ambiental, consideramos pertinente
afastar-nos daquelas tendéncias que assumem algumas proposi¢cBes com
raizes teoricas e préaticas de cunho eminentemente liberal. Nesse sentido,
entendemos que as controveérsias relacionadas com as implicagdes sociais e
ambientais da Ciéncia e da Tecnologia apresentam um grande potencial para
explicitarmos a complexidade inerente a realidade.

A reflexdo a respeito de temas que os autores consideram como “temas controversos”
sdo caracterizados como importantes e necessarios no desenvolvimento do saber voltado a
probleméatica ambiental no ensino de Fisica destacando a constru¢cdo de um processo
metodoldgico com a finalidade de que os professores possam trabalhar com conteddos voltados
a relacéo entre a fisica com o meio ambiente.

Estas questbes a respeito da Ambientalizacdo Curricular destacam-se por meio da
andlise das incertezas, riscos, complexidades que ocorrem no estudo das relacbes entre a
natureza com o ser humano associados nas relacbes com a ciéncia que podem ser observadas
diante dos valores éticos, estéticos e da cidadania, e do mesmo modo, ser um grande desafio no
curriculo do curso de Fisica (SILVA, CARVALHO, 2007). Este portanto € o grande desafio,
qual seja, construir um curriculo que possa discutir e desenvolver contetdos que enfatizem e

valorizem um ensino de Fisica com pauta na tematica ambiental.

5.3.2 Curso Superior em Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas

O curso Tecndlogo em Analise e Desenvolvimento de Sistemas possui 2.204 horas,
sendo 12.90 com carga horaria de 1290 (hum mil, duzentos e noventa) horas e 1110 (hum mil
cento e dez) horas, 100 horas de Estagio e 100 horas de atividades complementares a serem
cumpridas em 6 (seis) semestres no minimo e 12 (doze) no total com um total de 80 vagas. O
curso se justifica pelo fato de que em Ronddnia ha uma grande caréncia de profissionais capazes
de contribuir no desenvolvimento da computacéo e da informatica que tenham conhecimento a
respeito dos computadores, 0s sistemas de computacdo e suas aplicacbes voltados aos aspectos
tedricos, experimentais e de modelagem no desenvolvimento de sistemas para a internet. Deste
modo, o perfil é o de formar profissionais na area de Tl que atenderia as expectativas de ambas
as partes — futuros profissionais e demanda (IFRO, PPC Tecndlogo em Analise e

Desenvolvimento de Sistemas, 2014).
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Para uma melhor compreensdo da estrutura do curso, segue apresentado no Quadro 12
a matriz curricular do Curso Superior de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de
Sistemas:

Quadro 13 - Matriz curricular do Curso Superior de Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento
de Sistemas

Periodos Disciplinas Cadigo Créditos CH CH |Hora-Aula Hora-
Créditos | Teodrica | Pratica Reldgio
Algoritmos e Linguagem de ALP-01 4 40 40 80 67
Programagdo
Inglés Instrumental INI-02 2 20 20 40 33
1°  |Comunicacéo e Expressio CEX-03 2 20 20 40 33
Matematica e Estatistica MEA-04 4 40 40 80 67
Aplicada
Analise e Projetos de Sistemas | APS-05 4 40 40 80 67
Organizagdo de Computadores | OAC-06 2 20 20 40 33
SUBTOTAL 1 18 180 180 360 300
Algoritmos Avancados ALA-07 2 20 20 40 33
Programacéo Orientada a POO-08 4 40 40 80 67
2° |Objetos
Sistemas Operacionais SOP-09 4 40 40 80 67
Analise Orientada a Objetos AOO-10 4 40 40 80 67
Banco de Dados: Modelagem ¢| BDMP-11 4 40 40 80 67
Projetos
SUBTOTAL 2 18 180 180 360 300
Engenharia de Software ENS-12 4 60 20 80 67
Banco de Dados: Aplicacdo BDA-13 4 40 40 80 67
3° |Linguagem de Programacéo LPV-14 4 40 40 80 67
Visual
Padrdes de Projeto PDP-15 4 40 40 80 67
Topicos Especiais em TET1-16 4 40 40 80 67
Tecnologia |
SUBTOTAL 3 20 220 180 400 335
2
Gerenciamento de Projetos de | GPS-17 20 20 40 33
Sistemas
4° |Governanga de Tl GTI-18 2 30 10 40 33
Internet das Coisas IDC-19 4 40 40 80 67
Tecnologia da Informacéo e TIMA-20 2 20 20 40 33
Meio Ambiente
Metodologia Cientifica MTC-21 2 20 20 40 33
Fundamentos de Programacdo | FPW-22 4 40 40 80 67
Web
Topicos Especiais em TET2-23 4 40 40 80 67
Tecnologia Il
SUBTOTAL 4 18 210 190 400 335
Desenvolvimento para DDM-24 4 40 40 80 67
Dispositivos Mdveis
Relacbes Etnoraciais e Direitos| REDH-25 2 20 20 40 33
5°  |Humanos
Desenvolvimento de DPW-26 4 40 40 80 67
Programacdo Web
Qualidade e Teste de Software | QTS-27 2 20 20 40 33
Redes de Computadores: RCI-28 4 40 40 80 67
Infraestrutura
Optativa 1 Optativa 2 40 - 40 33
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Desenvolvimento de Projeto DPCT-29 4 40 40 80 67
Cientifico e Tecnoldgico
SUBTOTAL 5 22 240 200 440 367
Seguranga da Informacéo SDI-30 2 20 20 40 33
Redes de Computadores: RCSA-31 4 40 40 80 67
6° |[Servidores e Aplicagdes
Gestdo Empresarial GEM-32 4 40 40 80 67
Inclusdo Social e Digital ISD-33 4 40 40 80 67
Etica Profissional EP-34 2 40 -- 40 33
Optativa 2 Optativa 2 40 -- 40 33
Desenvolvimento de Produto | DPCT-35 4 40 40 80 67
Cientifico e Tecnoldgico
SUBTOTAL 6 22 260 180 440 367

Fonte: IFRO, PPC Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, 2015, p. 35-36).

Em relacdo a fala da coordenadora, que possui bacharelado e Mestrado em Ciéncia da

Computacao, e esta desde 2013 na Instituicdo, sendo que o curso comegou em 2016 e participou

da elaboracdo do projeto pedagdgico. Afirma que o curso possui atividades destinadas a

tematica ambiental:

Sim, até mesmo porque hoje a producdo de lixo eletrdnico, ela cresceu
vertiginosamente, entdo ndo da para vocé descartar de qualquer forma. Néo
da para vocé também pensar em “Ah vamos pensar em uma cidade do futuro,
vamos pensar em uma cidade repleta de tecnologia”, sem... Existem
disciplinas que ja sdo focadas nisso, como a loT - Internet das Coisas e
também nds temos uma disciplina que € T1 e Meio Ambiente. Que ndo a gente
vai trabalhar essa questdo de descarte de material eletrénico, mas também a
questdo ambiental mesmo, de vocé manter mesmo na cidade do futuro, ndo
perder a humanidade, ndo perder a preocupacao com “Ah nds vamos construir
novas induastrias, nés vamos construir, sei 14, tecnologia” e vamos sair
desmatando. Entdo assim, existe um livro, chamado livro verde, que ele €
utilizado para a gente também trazer o aluno essa consciéncia (C 5).

A fala da Coordenadora demonstra a busca em integrar a tecnologia com o meio

ambiente de modo que o material eletrénico é evidenciado como uma tematica ambiental

evidenciando da necessidade da preservacdo ambiental. Neste aspecto, a relacdo entre a

tecnologia e 0 meio ambiente envolve a forma em que o homem trata o lixo eletrdnico e o

processo da construcdo de uma cidade sustentavel, limpa, buscando o que podemos dizer de

uma tecnologia limpa:

A tematica ambiental ela esta sendo trabalhada por dois professores, dois
profissionais. Um é um doutor em Biologia, entdo né, ele é excelente, doutor
Ricardo Teixeira. E 0 outro é um professor que ja faz pesquisa, ele é o lider
do nosso grupo de pesquisa, 0 GPMecatronica e ele ja faz pesquisa de lot,
como ele estd desenvolvendo um sistema para regar uma planta, sendo um
Professor com a disciplina de Internet das Coisas.E outro leciona a disciplina
de Tl e Meio Ambiente.(C 5).
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A afirmativa da coordenadora demonstra que a tematica ambiental se desenvolve a partir
de a¢des préticas voltadas ao dia a dia de modo que as disciplinas citadas podem ser uma fonte
de aprendizagem, como as disciplinas de “TI e meio ambiente”, e a “Internet das Coisas” que
refletem o desenvolvimento do ensino e da pesquisa cientifica.

Nessa parte, a coordenadora enfatiza que os académicos podem realizar pesquisas na
temética ambiental. Contudo, na elaboracéo do PPC, o curriculo pode envolver “Nio s6 essa
tematica ambiental mas da etno-racial, entre outras coisas” (C 5). A tematica ambiental pode
ser destacada no curso por meio de contetdos relacionados a producdo do conhecimento
voltado ao processo de aprendizagem:

Formar os nossos académicos, vendo inclusive a tematica ambiental como um
alvo. Eles podem utilizar a informatica, analisar e desenvolver sistemas para
inclusive auxiliar. Como ja teve alguns colegas que ja fizeram sistemas que
ajudavam no agronegécio, ajudavam em outras areas. Entdo assim, aqui
mesmo no instituto, eles até apresentaram banners e tudo mais em um evento
cientifico. Entdo assim, a informatica ela tem assim, esse poder de atuar em
varias areas, como no6s temos essa disciplina. Ou melhor, essas duas
disciplinas dentro do curso, ndo tem como a gente deixar passar batido. E, a
gente precisa levar em consideracdo que tem de mais atual, para isso a gente
tem também o NDE, que € o Nucleo Docente Estruturante que analisa as
questdes da sociedade, as problematicas que a gente tem, analisa mercado de
trabalho também e o nosso PPC com frequéncia, para que a gente possa estar
adequando esse PPC a necessidade local diante da realidade do MEC (C 5).

A coordenadora enfatiza a importancia do Nucleo Docente Estruturante de modo
significativo estabelecendo a importancia de que a tematica ambiental pode ser evidenciada
pela forma como o curso pode conduzir os conteddos presentes na grade curricular.

Apos a analise do ementéario do curso, identificou-se que as disciplinas que trabalham a
tematica ambiental sdo as seguintes:

Quadro 14 - Disciplinas com a tematica ambiental Curso Superior de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas

Disciplinas Periodo Professor
Tecnologia da Informacdo e Meio Ambiente 4° periodo P7
Internet das Coisas e Sociedade 4° periodo P8

IFRO, PPC Tecnélogo em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, 2015.

A disciplina de Tecnologia da Informacéo e Meio Ambiente possui 0 seguinte conteido

A disciplina proporciona ao académico compreensdo sobre a relevancia da
computagdo ao meio ambiente, bem como temas relacionados & fragilidade
ambiental, mudancas ambientais globais, sociedade e meio ambiente, impacto
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ambiental da Tecnologia da Informagdo nas organizagfes, geragcdo dos
residuos pela industria de tecnologia da informacdo, ferramentas
computacionais aplicadas a gestdo do meio ambiente e dos recursos naturais
(IFRO, PPC Tecnologo em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas, 2015, p.
22).

Em relacdo a ementa pode-se dizer que no contexto académico esta caracterizado a
forma em que pode ser trabalhada as questfes relacionadas a geracéo de residuo diante dos
residuos formados pela industria de tecnologia das informagdes voltadas ao meio ambiente.

Na fala do professor, destaca-se:

Nessa disciplina eu iniciei agora, nesse semestre, ela é toda voltada
paraquestdes ambientais, em que eu sigo a ementa e faco algumas
complementacdes, umas adaptaces, trazendo principalmente a questdo dos
residuos eletronicos ligados a informatica, porque a gente tem a questdo da
obsolescéncia programada, perceptiva no mundo tecnoldgico que geram
muitos residuo, a reciclagem é minima (P 7).

O Professor tem a preocupacdo de trabalhar as tecnologias de informacéo voltadas a
gestdo ambiental de modo que é possivel ressaltar a forma de que existe uma certa
complexidade diante da integracéo de conceitos e 0 modo de interpretar as relagdes encontradas,
como, por exemplo, a relagdo entre as dimensdes culturais, politicas e sociais que compdem o
saber ambiental. Basicamente, o professor trabalha os assuntos relacionados a ecologia, ao

clima que relaciona as tecnologias voltadas a Informacdo com o meio Ambiente:

Eu trabalho também com a ética voltada os residuos solidos, que fala da
questdo da logistica reversa, que fala da questdo dos residuos eletronicos,
basicamente essa dai. E causa muito impacto, principalmente nisso ai, e
também o ponto principal € como a tecnologia da informacdo gestdo
ambiental, gestdo de dados ambientais, ecoldgicos. 1sso é muito importante,
que facilitam a gente interagir, compreender os dados e como € que a gente
pode agir em beneficio da natureza (P 7).

A fala do Professor se caracteriza pela forma de ensinar ética, enquanto um contetddo
que permite tratar das tecnologias de informacao voltados a caracteristica da “coeréncia e a da
reconstrucdo entre teoria e pratica”, pois se refere & complementaridade entre conhecimentos
tedricos com situacBes praticas, capazes de serem vivenciadas. Nesse contexto, as questdes
voltadas a gestdo ambiental devem ser analisadas de modo significativo, uma vez que nelas
correspondem a gestdo dos dados ambientais e ecoldgicos diante das relagdes entre homem,

sociedade e natureza.
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De acordo com a fala do Professor, pode-se considerar muitos aspectos que dizem
respeito da formacdo de profissionais que devem ser considerados como fundamentais para a

dindmica na aprendizagem da temética ambiental:

E eles estdio em alta no mercado e sdo importantes para a formacdo do
profissional compreender o ciclo de vida dos produtos, do ber¢o ao timulo, e
se eles forem trabalhar com questdes ambientais, como é que eles podem
desenvolver sistemas aptos a receber os dados ecoldgicos, tudo isso. Tem
alguns alunos interessados, outros ndo se sentem interessados, eles s6 querem
saber da parte técnica mesmo, a informatica que eu ndo entendo quase nada,
é variavel isso ai (P 7).

Considera-se que a formacgdo dos profissionais na questdo ambiental é observada como
um caminho epistemolégico norteia a teoria e a pratica voltada para o uso das tecnologias de
informacdo voltada para “a orientacdo de cenarios alternativos (que respeitem as geracoes
futuras)”. Esta caracteristica pode ser considerada como fundamental na medida em que o
professor desenvolve contetdos significativos para a realizagcdo da aprendizagem por meio da
reflexdo critica e com o compromisso para com as futuras geragoes.

A respeito da didatica na sala de aula, o professor afirma:

Olha eu procuro fazer essas disciplina mais em sala mesmo, inclusive as
pesquisar, porque ela é noturna, e praticamente todos trabalham, tem outras
atribuices entao eu ndo costumo passar muita coisa pra eles fazerem externo,
eles tém o horério pra fazer em sala, mas logicamente as vezes nao suficiente,
entdo eles tem que fazer pesquisas externas. Mas eu também procuro trabalhar
em sala pra facilitar pro lado deles também. Nessa disciplina eu uso muitos
artigos académicos e dados de 6rgdo gque fazem documentos estaticos, porque
tem gue ser com dados atualizados ne. Podem ser artigos em inglés também,
tem quer ser dados atualizados. Novamente, além de aula expositiva com data
show, eu utilizo debates, mapa mental em cartolina, teatro, essas coisas
ludicas, para ficar mais leve né, mais facil de se entender. E prova escrita
também, aqui no IFRO a gente tem que ter pelo menos 1 instrumento
avaliativo escrito. Seminarios também (P 7).

A caracteristica da “Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica” torna-se uma
realidade dada ao desafio que se aponta no processo da complementaridade entre
conhecimentos tedricos e com as situacdes praticas, capazes de serem vivenciadas. As
dificuldades apontadas pelo professor dizem respeito as condi¢cBes de aprendizagem dos
académicos, dada a condicdo do curso ser noturno, contudo a utilizacdo de diversas didaticas
fazem com que nossos académicos possam aproveitar muito o processo de aprendizagem.

Nesse contexto, pode-se compreender e “Considerar 0s aspectos cognitivos e afetivos,

éticos e estéticos” que deve estar presente nas praticas que consideram a viséo integral dos
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sujeitos, dos saberes que trazem consigo, das experiéncias que Vvao construir na etapa,

considerando a individualidade e expressividade de cada um:

Entdo,até que sim porque a gente tem o recipientes da coleta seletiva, nés
também temos informativo no banheiro, eu avalio que ja estamos no caminho
né, ja tem algumas politicas acontecendo, e podem melhorar. Assim ja tem
algumas coisas mas pode melhorar, o diretor é sensivel com as questes
ambientais, ele é da area inclusive, o diretor que esta é bidlogo, e acontecem
eventos aqui né, algumas das empresas de inovacao que estdo sendo montadas
aqui, também trabalham com a questdo ambiental, entdo aos poucos o campus
esta se colocando nessa questdo ai. -Pois é, eu estou bem recente no campus,
do campus eu conhe¢o pouca coisa ainda, eu estava afastado por conta do
doutorado, estava afastado |4 pro campo de colorado, entdo eu estou me
inteirando aos poucos. A que eu ja conheco é a da p6s-graduacdo em gestdo
ambiental, forma profissionais ai pro mercado, tem algumas parcerias com o
icmBIO, n6s temos parcerias assim, eles vém ministrar palestras em algumas
disciplinas e eles estdo abertos em algumas unidades para visita técnica, para
conhecer na prética projetos onde sdo desenvolvidos, podem receber os alunos
para fazerem seu tcc né 14, e é isto (P 7).

Na fala do professor deve-se considerar que todas as modalidades de ensino se destacam
por compreender que as modalidades de ensino devem ser analisadas sob o ponto de vista da
LDB em que é importante considerar a formacdo de uma geracdo que busque a questdo
ambiental na sua préatica de vida, na sua pratica profissional também, como na area de atuacéao
do profissional, sabendo que o uso da tecnologia influencia 0 meio ambiente, de modo
significativo.

Deste modo, as organizacbes voltadas para as questbes socioambientais
necessariamente voltado a reducdo de consumo de energia voltado aos processamentos de
dados, em gque desenvolvem as respostas voltadas para o mercado de consumo. A este respeito,

podemos considerar que segundo Araudjo e Bizzo (2005, p. 2):

A insercdo do discurso sobre sustentabilidade, no contexto educacional,
relaciona-se simultaneamente com regras de formagdo de conduta ético-
individuo-social e com os interesses do desenvolvimento sustentavel. Em sala
de aula é possivel inserir o discurso sobre a sustentabilidade mediante a
compreensdo da dimensdo ambiental como elaboragéo de conhecimento por
meio da inter-relacdo ambiente e questdes ambientais, como conhecimento a
ser adquirido; a sustentabilidade, como nova referéncia ética a ser
desenvolvida pelo ser humano; e, a interdisciplinaridade, como meio
favoravel a aquisicdo do conhecimento e ao desenvolvimento dos valores
éticos.

Nesse tocante, ressalta-se que a atitude de proceder, orientada pelos posicionamentos

dos individuos como um compromisso na transformacéo das relacbes sociedade-natureza em
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que esse indicador esté relacionado com a transformacdo dos contextos sociais e naturais,
evidenciando por meio dos compromissos voltados aos objetivos das a¢Ges na Engenharia de
Controle de Automacdo nos conceitos trabalhados, nas abordagens utilizadas e nos critérios
avaliativos.

Em outra disciplina, “Internet das Coisas e Sociedade”’(4° periodo) ha a seguinte
ementa:

O que ¢é Internet das Coisas: historico. conceitos, definicbes e visdes. Estado
da arte e principais tecnologias envolvidas. Arquiteturas dos sistemas.
Cenérios e aplicagbes: &rea industrial, planejamento urbano, cidades
inteligentes, sistemas de transporte, sistemas logisticos, monitoramento
interno e ambiental, sustentabilidade, gerenciamento inteligente, area de
salide, automacdo predial e residencial, sistemas elétricos, seguranca, espagos
inteligentes, agronegécio, entre outros. Plataformas de desenvolvimento e
avaliagdo das solucBes. Etica, privacidade e seguranca. Perspectivas futuras e
estratégias para a evolucdo. Prototipacdo eexperimentacdo com Hardware
livre. Explorando sensores, motores e servo-motores (IFRO, PPC Tecnodlogo
em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, 2015, p. 27),

No curso de Tecnologia Analise e Desenvolvimento de Sistemas, a disciplina: Internet
das Coisas e Sociedade, ainda ndo foi ofertada, o que segundo o Professor “representa de modo
geral em que se desenvolvem propostas para desenvolver uma disciplina que corresponda um
processo que vise a melhoria da aprendizzgem de modo ambiental em nosso Curso”.

E interessante observar que segundo a fala do professor, “a produgéo do lixo eletronico
tem avangado vertiginosamente em que se possa descartar de qualquer forma”. (P 8). De fato,
a ideia de pensar uma cidade que contemple o uso da tecnologia voltado a um proposito de TI
com o meio ambiente se torna fundamental para a realizacdo da aprendizagem de estudantes
preocupados com o meio ambiente, entendo que este € o caminho que possa valorizar a
aprendizagem de modo significativo.

Desse modo, Costa, De Carli e Santos (2016, p. 7) afirmam:

A Internet tornou-se uma tecnologia de suma importancia nas instituigdes de
ensino, democratizando o acesso as informagdes. Sua utilizacdo no contexto
escolar deve acontecer de forma a despertar a consciéncia critica dos alunos
acerca do tema. As disponibilizacdes de informacfes atuais, com imagens,
videos despertam a curiosidade dos alunos e facilitam o trabalho dos
professores, auxiliando na divulgacdo das causas dos problemas ambientais
bem como a busca por solu¢des ou mitigacdo desses problemas, promovendo
assim uma Educacdo Ambiental participativa, critica e consciente.

"Em relagdo a disciplina “Internet das Coisas e Sociedade” (4° Periodo ) ela ndo foi ainda ministrada, e portanto
ndo houve entrevista.
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Entende-se que o educador deve desenvolver a funcdo de docente e também atuar de
forma complexa através dos projetos, intervencOes, dentre outras formas de transmitir as
técnicas pedagdgicas através das TIC.

As técnicas de ensino e aprendizagem facilitam a conscientizacdo dos académicos
voltados as relagcbes com os impactos causados ao meio-ambiente. Neste contexto, atraves das
experiéncias tecnoldgicas, é fundamental para compreender e investigar o meio ambiente em
seus reflexos no contexto escolar diante de uma abordagem critica, em que a Educacao
ambiental estd inserida.

Esta preocupacdo em prol do meio ambiente é a de que o professor no curso de
Tecnologia Anélise e Desenvolvimento de Sistemas desempenhe um papel fundamental para
que os académicos possam aprender com as novas tecnologias, como por exemplo, o uso do
“livro verde” que segundo o Professor “ele deve ser utilizado nas minhas aulas para que 0s
estudantes tenham mais consciéncia e adquiram um aprendizado” (P 8).

Neste caso, por meio da disciplina de Internet das coisas, o Professor afirma que “vejo
na disciplina um caminho da Informatica para o desenvolvimento da tematica ambiental que
possa auxiliar no desenvolvimento de sistemas para inclusive auxiliar na aprendizagem da
tematica ambiental” (P8).

Esta afirmativa, nos leva a compreender que a formacdo dos académicos no curso
devemos “Considerar 0 sujeito na constru¢do do conhecimento”, relacionando com a
participacdo ativa dos sujeitos que compdem a comunidade académica, de modo a interpretar e
refletir sobre as problematicas atuais.

Nesse contexto, a caracteristica da “Orientagdo de cendrios alternativos que respeitem
as geragoOes futuras” destaca-se em volto de uma reflexdo critica visando 0 0 compromisso para
com as futuras geragdes em que se apresentam as novas tecnologias.

Outra caracteristica importante é a de que ao trabalhar com as tecnologias voltadas a
informacdo, o uso da internet permite que 0S nossos académicos possam ter uma
“Contextualizacdo local-global-local, global-local-global”, presente na articulacdo dos
contextos ambiental, social, politico, econémico e cultural, de modo que se possa articular a
estrura micro em sua amplitude social, global, de modo amplo.

Nesse caso, as problematicas locais devem ser enfatizadas pelos professores do curso,
tendo em vista que o mercado da internet das coisas deve ser bem investigado diante das

necessidades locais ambientais na Amazo6nia.
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A tecnologia da informagdo em relacdo meio ambiente se estabelece quando podemos
compreender o processo educativo, pois é ne que as relagdes entre a teoria e a pratica devem
ser evidenciadas nos processo tecnoldgicos em que as experiéncias devem contemplar 0s
conhecimentos tecnoldgicos nas relacGes entre os valores para com a sociedade. Diante destas

questdes, Ferreira (2013, p. 3) afirma:

O trabalho com a Educacdo Ambiental possibilita a exploracdo de diferentes
suportes textuais como: revistas, jornais, panfletos, videos, embalagens,
livros, Internet etc. Somam-se a isso, as possibilidades de se trabalhar
diferentes géneros textuais, como reportagens, noticias, filmes, musicas,
entrevistas, textos técnicos, graficos, infograficos, artigos de opinido,
editoriais, campanhas educativas.

Deste modo, o trabalho com a Educacdo Ambiental evidenciam que 0s aspectos éticos
para 0 seu uso socialmente mais responsavel devem aprofundar as capacidades necessarias para
uma compreensdo mais alargada dos impactos sociais originados pela tecnologia de modo a
fomentar uma consciéncia critica indutora de uma participacdo publica efectiva propria das
sociedades democréticas.

Este processo formativo representa que os conhecimentos tecnoldgicos envolvem os
valores representativos em que se destacam a formacdo da consciéncia critica relacionada ao
meio ambiente de modo que os académicos podem alcancar a aprendizagem no contexto da

educacdo ambiental.

5.3.3 Curso Superior em Engenharia de Controle e Automacéo

O curso de Bacharelado em Engenharia de Controle e Automacao do IFRO localizado
no CampusCalama foi aprovado pela Resolucdo n°03/CEPEX/IFRO/2017 possui uma carga
horéaria de 4.076,67 Horas-Reldgio, 4.420 Horas-Aula com 5 anos no total e 10 anos no maximo,
de natureza semestral (PPC, Engenharia de Controle e Automacao, p. 55).

O curso de Engenharia de Controle e Automacdo foi pensado com a finalidade de
atender as necessidade do mercado de trabalho local evidenciando as questdes econdémicas no

estado de Rondbnia.
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Quadro 15 - Matriz Curricular do curso Superior de Engenharia de Controle e Automacao

o Disciplinas o e g 8
3 A=y a 5,5 |86 |5 [BE|ss| &
— o o o |0 o — o == —
5} Ne) @3> D 2= c O (o c O |© S o
o o»n O CXHO O [T O | I
Calculo Diferencial e Integral | CDI 1 - 5 80 20 | 100 | 83,3
Laboratorio de Eletricidade LET CA - 2 0 40 | 40 | 33,3
Aplicada
Desenho Técnico DT - 4 0 80 | 80 | 66,7
10 Quimica Geral e Experimental QGE - 4 40 40 | 80 | 66,7
Légica de Programacao LOP - 4 40 40 | 80 | 66,7
Comunicagdo e Expressdo COE - 2 20 20 | 40 | 33,3
Introdugdo a Engenharia de Controlee | IECA - 2 20 |20 40 | 33,3
Automacao
SUBTOTAL 1 23 | 200 |20 240 | 460 |383,3
Linguagem de Programacéo LIP LOP 4 20 60 | 80 | 66,7
Calculo Diferencial e Integral 11 CDI 2 CDI1 5 80 20 | 100| 83,3
Probabilidade e Estatistica PE CDI 1 3 60 0 60 | 50,0
Fisica | FI1l CDI1 5 70 30 | 100 | 83,3
20 | Geometria Analitica e Algebra GAA L - 5 100 0 | 100 | 83,3
Linear
SUBTOTAL 2 22 330 |0 110 | 440 (366,7
Ciéncia e Tecnologia dos Materiais CT™M QGE 5 100 0 | 100 | 83,3
Metodologia da Pesquisa Cientifica MPC - 2 20 20 | 40 | 33,3
Calculo Diferencial e Integral 111 CDI 3 CDI 2 5 100 0 | 100 | 83,3
30 | Fisica ll Fl 2 Fl 1le 5 70 30 | 100 | 83,3
CDI2
Mecanica dos Solidos MS FI 1eCDI1| 4 60 20 | 80 | 66,7
SUBTOTAL 3 21 350 (0 70 | 420 | 350,
0
Eletromagnetismo EMAG | FI 2e 5 100 0 | 100 | 83,3
CDI3
Caélculo Diferencial e Integral 1V CDI 4 CDI3 3 60 0 60 | 50,0
GAAL
Elementos de Maquinas EL MS 80 80 | 66,7
40
Modelagem de Sistemas Dindmicos MSD CDI 3 4 80 80 | 66,7
Fendmenos de Transporte FT Fl 2e 5 80 20 | 100 | 83,3
CDI3
SUBTOTAL 4 21 400 | O 20 | 420 | 350,
0
Métodos Numéricos em MNE |[LIP,CDI4| 3 | 30 30 60 | 50,0
Engenharia e GAAL
Circuitos Elétricos CIE |EMAG 4 |80 0 80 | 66,7
Teoria de Controle TC MSD 4 |80 0 80 | 66,7
Laboratorio de Circuitos Elétricos LCO EMA G 2 0 40 40 | 33,3
InstalagBes Elétricas IE LETC A 3 | 60 0 60 | 50,0
52 |Laboratorio de Instalagdes Elétricas LIE LETCA | 3 0 [10|50 | 60 |50,0
Controladores Logicos CLP LIP 4 0 20 60 | 80 | 66,7
Programaveis
SUBTOTAL 5 23 250 |30 180 | 460 (383,3
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Per.s |[Disciplinas Codigo Préitos Crés | CH |[CH |Carga|Hora- | HR
Horari| Aula
a
Eletronica Béasica EB CIE 3 60 0 60 |50,0
Laboratorio de Eletronica Basica LEB CIE 2 40 40 | 33,3
Comandos e Protecdo em Baixa CPBT CIEelE 20 | 60 80 | 66,7
6o | Tenséo
Controle de Processos CP TC 4 | 70 10 80 | 66,7
Converséo de Energia CVE CIE 4 | 80 80 | 66,7
Sistemas Supervisorios SS CLP 0 | 20| 60 80 | 66,7
Subtotal 6/ 21 | 210 |50 | 160 | 420 (350,0
Projeto Integrador | Pl1 Creéditos 6 0 120 0 120
50% 100,0
Laboratorio de Controle LCE CP 0 40 40 | 33,3
Eletronica Analdgica EA EB 60 0 60 | 50,0
Laboratorio de LEA EBe 0 40 40 | 33,3
72 | Eletronica Analdgica LEB
Eletronica Digital ED EB 4 | 80 0 80 | 66,7
Acionamentos AHP CPBT 4 0 80 80 | 66,7
Hidradlicos e
Pneumaticos
Laboratério Méaquinas Elétricas LME CVE 2 0 40 40 | 33,3
Maquinas Elétricas ME CVE 2 | 40 0 40 | 33,3
Subtotal 7] 25 180 [120 | 180 460 [416,7
Instrumentacdo Industrial INID EAe 3 |50 101 O 60 | 50,0
ED
Eletronica de Poténcia EP EB 3 | 60 0 60 | 50,0
Sistemas Embarcados | SE1 LIPe 2 | 40 0 40 | 33,3
ED
ge | Laboratorio Instrumentacéo LINI D EAe 2 0 | 10| 30 40 | 33,3
Industrial ED
Gestdo e Administracdo GAE PI1 3 |60 0 60 | 50,0
Empresarial
Processos de Fabricacao PF CT™M 4 | 60 20 80 | 66,7
Sociologia e Cidadania SC - 2 | 40 40 | 33,3
Redes Industriais REI SS 4 0 80 80 | 66,7
Subtotal 8 23 | 310 |40 | 110 | 460 |383,3
Projeto Integrador Il Pl 2 Pl 1 6 0 120 | 0| 120 | 100
Ciéncias Ambientais CA PI1 2 118 221 0 40 | 33,3
Maquinas Térmicas e Hidraulicas MTH FT 4 |60 2 80 | 66,7
0
90 Optativa | OPT1 Pl 1 3 0 6 60 | 50,0
0
Economia para Engenharia EDE Pl1 2 140 0 40 | 33,3
Direito e Etica Aplicados DEA PlI1 2 |40 0| 40 | 333
Técnicas de Elaboracéao TETC Pl 1 2 120 2 40 | 33,3
de Trabalho Cientifico 0
Subtotal 9 21 | 178 |100| 11| 420 | 350
0
Manutencéo Industrial | ML JEL [4 60 [20]0 80 66
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Comando Numérico de CNM F| PF 4 0 80 80 66,7
Maquinas e Ferramentas
Sistemas Integrados de SIM PF 3 40 20 60 50,0
100 Manufatura
Robética Industrial ROI LCE | 4 0 80 80 66,7
Optativa Il OPT2 | PI2 4 80 0 80 66,7
Seguranga do Trabalho ST | PI1 2 20 20| O 40 33,3
SUBTOTAL 10 21 220 (40 160 420 350,0
Total de Créditos 221
Carga Horaria Teorica 2.608 2173,33
Carga Horaria Pratica 1370 1141,67
Carga Horaria de Extensao 442 368,33
Carga Horaria Matriz 4420 3683,33
Trabalho de Conclusdo de TCC [TETC 40 33,3
Curso
Estagio Supervisionado ESUP 192 160
Atividades Académicas 240 200
Complementares (considerando
as normativas do IFRO,
res.42/2010, IN 8/2012)
TOTAL GERAL 489 | 4.076,67
2

IFRO, Projeto Pedagogico Curricular, Engenharia de Controle e Automacéo, 2016.

Em entrevista com o coordenador do Curso de Engenharia de Controle e Automacédo e

buscando o desenvolvimento social e econdmico no Estado de Rondonia, tendo sido finalizado

em 2017 com a primeira turma deste mesmo ano. Em relacdo a tematica ambiental, o

coordenador afirmou que:

A tematica ambiental, ela faz parte do que a gente chama quando o MEC ele
orienta na normativa da abertura do curso de Engenharia, existe uma
normativa que orienta que essa disciplina faca parte obrigatoriamente do
nlcleo bésico. Nos cursos de Engenharia existe uma regulamentagdo de que
para abrir qualquer curso deve constar obrigatoriamente no nicleo bésico. No
nucleo profissionalizante e no nlcleo especifico vai depender do curso e 0s
percentuais dentro da tematica ambiental, que é a parte de ciéncias ambientais
no nicleo basico obrigatério, entdo ele tem uma disciplina especifica que
orienta o préprio Curso de Engenharia (C 6).

Com o nicleo basico é possivel destacar que no curso, as disciplinas estdo relacionadas

as ciéncias ambientais de modo que ela faz parte de um nucleo basico profissionalizante voltado

a temas especificos, como a “Quimica experimental”, cujo conteudo esta relacionado com a

parte ambiental.

Para a coordenadora, o foco do curso é o controle e automacéo e envolve as partes

relacionadas com a teméatica ambiental destacando os aspectos ambientais que fazem parte do
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curriculo do curso. Deste modo, as disciplinas possuem um certo olhar para a temaética

ambiental, como por exemplo as andlises de propriedades mecanicas:

A disciplina ela tem esse olhar, outras disciplinas, mas ndao é o objetivo
daquela disciplina, ela indiretamente faz a andlise mas ndo diretamente. Que
nem analise dos materiais, vocé fazer andlise do material novo que contém
composto do bagaco de cana pra retirar da natureza, vocé faz uma analise
ambiental preliminar porque vocé tirando aquele residuo da natureza pra
compor um outro material, fazer as analises das propriedades mecanicas,
propriedades fisicas mas o foco da disciplina é entender a resisténcia dos
materiais com aquele novo composto que é o bagaco de cana inserido dentro
de um material (C 6).

Nesse contexto, as disciplinas caracterizam-se por evidenciar as propriedades voltadas
a resisténcia dos materiais com foco na natureza do saber ambiental, com o aproveitamento do
material, além de demonstrar que é necessario trabalhar a gestdo e a analise ambiental. Do
mesmo modo, a disciplina de “Ciéncias Ambientais manda analisar até a legislacdo ambiental
vigente, Ndo somente impacto, aquela questdo de impacto ambiental as também a parte de
legislagdo pertinente” (C 6).

A coordenadora entende que a respeito da orientacdo do MEC relacionada a tematica
ambiental em que no curso “o ntcleo basico minimo para formagdo do engenheiro tem que
constar esse grupo de disciplinas aqui, isso aqui ndo pode tirar, e ela faz parte dela” (C6). Deste
modo, destaca-se a formacdo do bacharel em Engenharia de Controle e Automacéo.

A respeito da participacdo dos alunos, a coordenadora afirma:

N&o, os alunos alguns ja tem uma consciéncia até boa, outros ndo. Essa
guestdo ambiental ela vem sendo trabalhada desde o ensino fundamental até o
ensino médio eles ja vem com essa cultura de ser trabalhado isso. Tem a
semana do meio Ambiente, existe uma semana que envolve todos 0s cursos
com tematica voltada para o meio ambiente. Os professores desenvolvem
esses projetos. Mas tipo assim, os projetos desenvolvidos sdo exclusivos das
disciplinas, mas tem um olhar ambiental (C 6).

O curso deve proporcionar que 0s académicos tenham uma boa formacao ambiental de
tal modo que eles possam desenvolver bem os projetos que almejam para a aprendizagem
ambiental. Em relacdo ao trabalho dos professores com foco na tematica ambiental, a

coordenadora afirma:

A maioria dos professores das disciplinas técnicas sdo Engenheiros e dentro
de um projeto de engenharia é inevitavel a gente ndo olhar pra questdo
ambiental, porque € uma questdo de legislagdo, nés somos obrigados a
observar a questdo ambiental hoje, hoje no pais somos obrigados, entdo esse
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olhar de observacio esta dentro da profissdo do engenheiro. E impossivel
fugir disso (C 6).

Nesse caso, o cuidado com o meio ambiente deve ser tratado de forma efetiva em que

todos os engenheiros possam aprender de modo significativo:

Ele tem que sair com a formacdo ambiental, mas ele néo sai especialista em
questdes ambientais, mas ele tem que observar dentro dos projetos dele a
legislacdo ambiental em cuidar do meio ambiente. O projeto dele vai passar
pelo setor de meio ambiente, entdo ele tem que observar essas questdes
ambientais, embora muitas das vezes o engenheiro trabalhe junto.
Dependendo do projeto o engenheiro ndo trabalha sozinho, ele vai com
Engenheiro Ambiental, Engenheiro Civil, Mecanico, todo mundo junto uma
equipe muito disciplinar para desenvolver um determinado projeto muito
grande, entdo tem varios olhares né (C 6).

As afirmacdes da coordenadora retratam que a ideia da formacgéo deve ser observada

pelo processo que envolve a legislacdo ambientgal e que portanto destaca-se pela forma em que

0S cursos tecnicos devem formar pessoas que possam atuar no mercado de trabalho como

engenheiro.

Do mesmo modo, a fala da corrdenacéo a respeito das disciplinas que tratam

N&o, a proposta quando foi criada, como eu participei da criacdo do PPC,
existe essa preocupacdo de fazer a interligacdo dessa disciplina que a gente
enxerga dentro da &rea de engenharia como 0 aspecto ambiental como suma
importancia, levar em consideracdo essas questdes ambientais em qualquer
projeto de engenharia. As disciplinas se conversam entre si, ndo tem como ndo
se conversar. Nao, o professor aborda dentro de determinado contexto, focado
na disciplina dele, mas quando ocorre um contexto de enxergar um aspecto
ambiental é esclarecido na sala de aula, os professores enxergam muito essas
questdes, porque quem da aula sdo os engenheiros e hoje qualquer projeto de
engenharia ele tem que obrigatoriamente atender a parte ambiental (C6).

Apos analise do ementario do curso, identificou-se uma disciplina que trabalha com a

tematica ambiental no Curso:

Quadro 16 - Disciplina com a temética ambiental no curso superior de Engenharia de Controle

e Automacéo

Disciplinas Periodo

Ciéncias Ambientais

9° periodo P9

IFRO, Projeto Pedagdgico Curricular de Engenharia de Controle e Automacéo, 2016.

A disciplina de Ciéncias Ambientais possui 0 seguinte conteddo:
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A Engenharia e o desenvolvimento de solu¢bes para emergéncias ambientais;
Fundamentos em Gestdo Ambiental; Fundamentos em Legislacdo ambiental
e Politicas publicas; Tecnologia de Controle da Poluicdo: das aguas, do ar; do
solo; Responsabilidade Social e Etica profissional; Modelos de Certificacio
ambiental e importancia para empresas no Sec. XXI; Educacdo ambiental.

Nesta disciplina, observa-se a necessidade da Engenharia e da Tecnologia desenvolver
de modo significativo os fundamentos da responsabilidade social, profissional e ética
profissional. Esta possibilidade de caracterizar a responsabilidade ambiental em que esta
presente a tecnologia para o controle da poluicéo das &guas, do ar e dos solos fica evidente que
é necessario um trabalho de educagdo ambiental.

Nesse caso, € importante considerar que a economia é uma das areas que o professore
enfatiza e que do mesmo modo é da responsabilidade ambiental em que se faz presente o
processo ecoldgico voltado aos valores humanos e o da responsabilidade ambiental.

Observa-se que a disciplina de Ciéncias Ambientais, que consta no 9° periodo do Curso
de Engenharia de Controle de Automacao,ainda ndo foi ministrada, mas que de acordo com o
Professor é necessario conduzir a um processo que envolva a consciéncia ambiental: “eu
trabalho a consciéncia ambiental de tal modo que ela se constitui em um processo de construgédo
dos valores éticos voltados a responsabilidade ambiental.

Deste modo, segundo 0 professor “é necessario que tenhamos mais consciéncia
ambiental para o desenvolvimento da tematica ambiental der modo que ela venha a se constituir
em um processo educativo” (P9). Neste caso, € importante perceber que o projeto ambiental
venha a se constituir em um processo de insercao voltado a formacao no sentido da construcao
do saber, e deste modo na disciplina especificamente com a questéo da legislacdo ambiental de
modo significativo.

Para o professor, € necessario que o académico venha a aprender as bases da engenharia,
em que “a engenharia ambiental deve estar presente no momento em que ministramos aulas, e
assim, possamos conduzir a formacdo de um engenheiro mecanico civil” (P9). Do mesmo
modo, busca desenvolver elementos significativos para a constru¢do de um conhecimento que

seja proativo e fundamental para a aprendizagem:

Eu tenho o cuidado com meio ambiente que deve ser tratado de forma efetiva
para que todos saibam como podem trabalhar com as questfes ambientais de
forma que se possa desenvolver acOes que tratam com temas significativos,
como por exemplo, as questdes da engenharia no contexto da tecnologia,
envolvendo a responsabilidade social, ética, profissional cujo significado é a
aprendizagem (P9).
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Neste caso, a participacdo do professor esta em desenvolver os contetdos que se
caracterizam como uma proposta que aborda as questfes necessérias para a andlise da
engenharia ambiental de modo significativo voltado para a realidade e a pratica no contexto da
aprendizagem ambiental.

Diante desta condig&o, os elementos da teméatica ambiental no curso sdo a utilizacdo da
tecnologia de modo que a tematica da Ambientalizacdo Curricular pode “dar visibilidade a
tematica ambiental nas universidades, abrindo caminhos para discussdes, tomadas de deciséo e
compromisso com a implementacdo de acdes de responsabilidade socioambiental”
(RUSCHEINSKY, GUERRA, FIGUEIREDO, 2015, p. 34).

Deste modo, no curso, observou-se que 0 ensino da tematica ambiental deve promover
a construcédo do conhecimento em termos amplos, como responsavel por processos de formacéo
profissional como uma tarefa histérica responsabilidade na difusdo da dimensédo

socioambiental.

5. 3.4 Curso Superior em Engenharia Civil

O Curso de Bacharelado em Engenharia civil do IFRO, esta localizado no campus
Calama desde o primeiro semestre de 2018.

Ele tem por finalidade formar engenheiros com uma formacgéo que atenda as diversas
areas da construcdo civil, identificando as comperténcias voltadas ao dedsenvolvimento de
modo humanista, critico e reflexivo voltado a préatica, “estimulando a sua atuagdo critica e
criativa na identificacdo e resolucdo de problemas, considerando seus aspectos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais, com visdo ética e humanistica, em atendimento as
demandas da sociedade” (IFRO, PPC ENGENHARIA CIVIL, 2018, p. 54).

O objetivo geral do Curso:

E a formacdo de um Engenheiro capaz de dominar todas as etapas da cadeia
produtiva da construcdo civil, promover a difusdo do conhecimento em
engenharia civil, planejar e projetar de forma a atender as necessidades
diversas, executar de forma especializada obras de diferentes segmentos,
analisar e verificar de acordo com 0 senso critico e a capacidade intelectual,
problemas na moradia e em diversas obras bem como produzir conhecimentos
voltados para solugdo da cadeia produtiva na construcéo civil (IFRO, PPC
ENGENHARIA CIVIL, 2018, p. 54).

Como se pode observar, para a obtencdo do grau de Bacharel, é necessario um processo

formativo que contemple o desenvolvimento do senso critico de modo que contemple acGes
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relacionadas ao desenvolvimento da construcdo civil para a melhoria das moradias nas cidades

em que o formado passaré a exercer sua profisséo.

Dentre 0s varios objetivos especificos, destaca-se:

Formar profissionais dotados de capacidade cognitiva destacavel na
comunicacao oral, escrita e grafica conectados fortemente com os principios
da consciéncia ética profissional, tendo como finalidade a gestdo dos recursos
humanos de maneira responsavel, avaliando os impactos da engenharia no
contexto social e ambiental (IFRO, PPC ENGENHARIA CIVIL, 2018, p. 55).

O curso possui uma carga horéaria de 4.589,17 Horas-Relégio, 5.507 Horas-Aula com o

minimo de 10 semestres e 20 semestres para sua integralizacdo e vai ao encontro das

perspectivas relacionadas a sustentabilidade econdmica voltada as questdes ambientais.

Para uma melhor compreensdo da estrutura do curso, apresenta-se no Quadro 16, a matriz

curricular do Curso de Engenharia Civil:

Quadro 17- Matriz Curricular do curso de Engenharia Civil

:g Disciplinas Cédigo s 5 |- % o % & E, .
& a & 5 5 (@) O < g E <F E &
Calculo Diferencial e Integral | CDI | 5 100 0 100 83,33
Célculo Vetorial e Geometria Analitica CVGA 4 60 20 80 66,67
Desenho Técnico DT 4 20 60 80 66,67
Quimica Geral e Experimental QGE 3 30 30 60 50,00
Ldgica de Programacdo LOP 3 30 30 60 50,00
Comunicacéo e Expressdo COE 3 30 30 60 50,00
Introducdo a Engenharia Civil IEC 2 40 0 40 33,33
Filosofia FILO 2 20 20 40 33,33
SUBTOTAL 1 26| 330 190| 520 433,33
Gestdo Ambiental GAM - 2 20 20 40 33,33
Calculo Diferencial e Integral Il CDI Il CDI | 5 100 0 100 83,33
Probabilidade e Estatistica PE - 4 60 20 80 66,67
Desenho em CAD DCAD DT 3 20 40 60 50,00
Fisica | FI I CDI 1 4 70 10 80 66,67
Humanidades, Ciéncias Sociais e Cidadania HCSC - 2 20 20 40 33,33
Metodologia de Extensdo em MEEC
Engenharia Civil - 2 5 35 40 33,33
Metodologia Cientificae Tecnol6gica MCT - 2 20 20 40 33,33
SUBTOTAL 2 24 1315 35 130|480 400,00
Projeto Arquitetdnico PARQ DCAD 5 50 50 100 83,33
Topografia | TOPO| |DCADE | 4 20 60 80 66,67
CDI |
Calculo Diferencial e Integral I11 CDI 111 CDI Il 5 100 0 100 83,33
Fisica Il Fiu Flle 70 10 80 66,67
CDI 11
& Economia ECO - 40 0| 40 33,33
Ergonomia e Segurancga do Trabalho EST DCAD 20 20 40 33,33
Geologia para Engenharia GEO - 30 30 60 50,00
Pratica de extensdo em Engenharia Civil 35
SUBTOTAL 3 26 |350 35 170  |520 433,33
Fisica Fl Fllle 4 80 0 80 66,67
CDlI 11l
Equacdes Diferenciais Ordinarias EDO CDI I 3 60 0 60 50,00
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CDI IlI, 4 80 0 80 66,67
Resisténcia dos Materiais | RMAT | Flle
CVGA
Fendmenos de Transporte FT Fllle 41 80 80 66,67
CDI Il
Optativa | OPT | - 3 |60 60 50,00
Materiais de Construgao | MCI QGE 20 60 80 66,67
Topografia |1 TOPO Il [TOPO | 20 60 80 66,67
Prética de Extensdo em Engenharia Civil 40
SUBTOTAL 4 400 40 | 120 520 433,33
Célculo Numérico CNUM CDI 1l 3 60 0 60 50,00
Mecénica dos Solos | MS | GEO 4 20 60 80
RMAT | 66,67
Resisténcia dos Materiais |1 RM | RMAT I 4 80 0 80 66,67
Hidraulica HID FT 4 60 20 80 66,67
Construgdo Civil | CClI - 4 40 40 80 66,67
Instalaces Elétricas IE Fllile 4 60 20 80 66,67
PARQ
Materiais de Construcéo I MAT Il MAT | 4 [20 60 80 66,67
Teoria das Estruturas | TEI CDI 1l 4 40 40 80 66,67
Préatica de Extensdo em Engenharia Civil 40
SUBTOTAL 5 28 [320 40 | 240 560 466,67
Mecénica dos Solos |1 MS 11 MS | 4 20 60 80 66,67
Construgdo Civil I CC I CCl 4 20 60 80 66,67
Hidrologia Aplicada HA HID 4 80 80 66,67
Concreto | DN C | TEI 60 20 80 66,67
©  [Teoria das Estruturas |1 TEII TEI 80 0 80 66,67
Estradas | EST1 |TOPOlle| 4 |60 20 80 66,67
GEO
Pratica de Extensdo em Engenharia Civil 40
SUBTOTAL 6 24 320 40  |160 480 400
Projeto Integrador | Pl MEEC 6 120 120 100,00
Concreto |1 CONCII [CONCI 4 80 0 80 66,67
Instalacdes Hidrossanitarias IHD HAe 4 60 20 80 66,67
PARQ
Estradas 11 EST I EST I 4 60 20 80 66,67
Saneamento | SAN | HA 4 60 20 80 66,67
Fundagdes FUN MS | 4 80 0 80 66,67
Estruturas de Madeira e Aco ESM TEII 5 60 40 100 83,33
eRM I
SUBTOTAL 7 31 (400 120 100 620 516,67
SAN II SAN I 4 |60 20 80 66,67
Saneamento |1
Pavimentacéo PAV EST Il 4 160 20 80 66,67
Orcamento de Obras 00 ccll 4 140 40 80 66,67
Urbanismo URB PARQ 3 |40 20 60 50,00
Optativa Il OPT Il - 3 |30 30 60 50,00
Optativa I11 OPTIII - 3 |30 30 60 50,00
Administracdo e Empreendedorismo AE - 2 |40 0 40 33,33
Engenharia de Tréafego ENT EST Il 4 |60 20 80 66,67
Pratica de Extensdo em Engenharia Civil 40
SUBTOTAL 8 27 | 360 40 180 540 | 450,00
Projeto Integrador II PIII [MEEC [ 6 120 120 100,00
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Barragens e Enrocamento BENR CON 20 80 66,67
Clle 4 60
MSII
Pontes PONT [CON
Clle 4 60 20 80 66,67
MSII
Legislagdo, Etica e Pratica Profissional &
Engenharia LEPE - 2 40 0 40 33,33
Optativa IV OPTIV - 40 20 60 50,00
Infraestrutura Aeroportuaria CON 40
INA Clle 3 20 60 50
MSII
Portos e Vias Navegaveis CON
PVN [Clle 4 60 20 80 66,67
MSII
Técnicas de Elaboragdo de 2
Trabalho Cientifico TETC MCT 20 20 40 33,33
SUBTOTAL 9 28 320 120 | 120 560 466,67
Trabalho de Concluséo de Curso TCC TETC 2 30 10 40 33,33
g
SUBTOTAL 10 2 30 0[10 40 33,33
Total de Créditos 239
Carga Horaria Tedrica 3185 2654,1
Carga Horaria Pratica 1420 1183,33
Carga Horaria de Extenséo 275 229,17
Carga Horaria Matriz 4880 |4066,67
Carga Horaria de Extensdo Complementar 195 195 162,5
Estagio Supervisionado ESUP 192 160
Atividades Académicas Complementares 240 200
(considerando as normativas do IFRO, res.
42/2010, IN 8/2012)
TOTAL GERAL 5.50 (4.589,17
7

IFRO, PPC de Engenharia Civil, 2018, p. 68-71

Diante das perspectivas relacionadas a sustentabilidade econémica, 0 curso possui a
caracteristica de formar Engenheiros civis. Para tal, o coordenador possui formacdo em
Engenharia civil, pés-graduado em Administracdo de Empresas pela Fundacgédo Getdlio Vargas,
Mestrado em Tecnologia Nuclear pela Universidade de Séo Paulo e participou na elaboracédo

do projeto pedagogico do curso, de acordo com a sua fala:

A gente tem essa matéria de gestdo ambiental no segundo semestre, e ela vai
ser discutida também de alguma forma, mais na frente do curso, hidrologia, a
gente tem também alguma coisa falando da area ambiental. Provavelmente
uma optativa nossa que estd relacionada com construcdo de barragens, vai
versar alguma coisa também sobre gestdo ambiental, porque € uma tematica
importante para essa cadeira de nogGes de barragem. Enfim, entdo realmente
0 nosso curso, conforme ele permeia em varios pontos nessa questdo da gestdo
ambiental (C 7).
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A fala do coordenador retrata a respeito da gestdo ambiental voltado por exemplo a
hidrologia diante da gestdo ambiental. Neste caso, a gestdo ambiental pode ser evidenciada no
curso como fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem relacionada com a temética
ambiental.

A respeito da temética ambiental no projeto pedagdgico no curso, esta pode ser
compreendida diante do entendimento que os professores possuem a respeito da Gestdo

ambiental de modo que venha a ser desenvolvida:

E, a gente teve uma concep¢do muito curta do plano pedagégico, porque
houve uma demanda interna para criacdo do curso, entdo a gente discutiu isso
ja no segundo semestre do ano passado e, a gente buscou entendimento, no
tema especificamente, é claro que discutiu profundamente o tema da gestdo
ambiental, mas a gente buscou o entendimento que era importante, por isso
qgue a gente curricularizou a parte da gestdo ambiental e incluiu ele em
algumas ementas como eu tinha mencionado anteriormente. Exatamente esta
incipiente, a gente tem alguns projetos integradores previstos no plano
pedagdgico, mas ndo tem nenhum tema especifico ndo. A gente vai tratar esses
temas ao longo do curso, e provavelmente pode ser que a questdo ambiental,
nesses projetos integradores, surja. Porque, eu particularmente como
coordenador do curso, acredito muito na vocacdo ambiental para nossa regido,
na nossa localizacdo geografica, enfim. Eu particularmente sou muito sensivel
ao tema e obviamente, a gente quer permear o curso com essa tematica
também (C 7).

A afirmativa do Coordenador reflete que a tematica da gestdo ambiental pode ser
evidenciada no curriculo por meio das ementas das disciplinas que podem contemplar
conteddos que reflitam a aprendizagem ambiental dos académicos no curso.

Ao ser questionado a respeito da tematica ambiental, o coordenador afirmou:

As primeiras matérias sdo basicas e no no segundo semestre entra em uma
matéria técnica. Vai ter a matéria de gestdo ambiental, mas as matérias que
podem tratar do tema, vao ser realizadas mais no meio, fim do curso. Ela
comega no semestre que vem em que vou lecionar essa matéria (C 7).

A fala do coordenador retrata que a tematica ambiental vem ocorrendo gradativamente
e de modo que vem sendo trabalhada ao longo das matérias de modo que se destaca também a

pesquisa e a realizacdo dos trabalhos de conclusdo de curso:

Como eu tinha comentado contigo, coincidentemente o0 meu TCC 14 na
graduacdo era sobre a &rea ambiental, no tema do meu mestrado também esta
ligado a preocupacdo ambiental, que é a questdo do beneficiamento de rejeito,
enfim, que tem um passivo ambiental em uma mineradora em Ariquemes, que
a gente tem essa preocupacéo de tentar ver no que a gente pode ajudar. Mas,
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em especifico do curriculo de gestdo ambiental e eu comento muito com os
alunos, porque eu também dou essa matéria no Nosso curso técnico, que é as
vezes 0s nossos engenheiros sdo formados para fazer projetos para projetar, e
ndo para usar e ocupar e a grande degradacdo ambiental estd exatamente nessa
fase de uso ocupacdo que leva um maior tempo. Entéo a ideia é que do curso,
é incutir os alunos a essa questdo da necessidade de entender o projeto, para
usar e ocupar, porgue normalmente, uma edificacdo, um projeto de
infraestrutura, ele vai durar 100, 200 anos e se ndo se olhar pra questdo da
gestdo ambiental, da economicidade de &gua, de energia, enfim... Varios
outros temas, é de fato a fase que causa mais impacto no meio ambiente. Entdo
a gente tem essa preocupacao, a gente tenta incutir nos alunos e isso no inicio
do curso, a gente colocou a gestdo ambiental logo no inicio exatamente
pensando nessa possibilidade de, os alunos entenderem a importancia da
gestdo ambiental e pensar, em fazer obras e projetos com o olhar na gestdo
ambiental (C 7).

Deste modo, evidencia-se que a tematica ambiental pode ser construida de modo que as
questdes ambientais voltadas nos aspectos que a gestdo ambiental pode ser analisada de modo
que os académicos buscam na gestdo ambiental a importancia de desenvolver o conhecimento.

Apos andlise do ementario do Curso de Engenharia Civil, identificou-se que as
disciplinas que trabalham a tematica ambiental sdo as seguintes:

Quadro 18 - Disciplinas com a tematica ambiental no curso de Engenharia Civil

Disciplinas Periodo
Introducdo a Engenharia Civil 1° periodo P10
Gestdo Ambiental 2° periodo P11

IFRO, PPC de Engenharia Civil, Campus Calama, 2018.

A disciplina de Introducdo a Engenharia Civil, ministrada no primeiro periodo se
destaca por:

Nogcdes Gerais sobre Ciéncia e Tecnologia. Modalidades de Engenharia e seus
campos de atuacdo. Origem e Evolucdo da Engenharia Civil. A Engenharia
Civil Brasileira. O sistema CONFEA/CREA. Responsabilidades técnicas e
judiciais no exercicio profissional. A construcdo sustentavel. Engenharia civil
e meio ambiente. A Estrutura Curricular do Curso. Atribui¢des Profissionais
e Perspectivas do mercado de trabalho (IFRO, PPC de Engenharia Civil,
Campus Calama, 2018, p. 28).

O professor, iniciou o seu Curso de Engenharia Civil em 2011, na Faculdade Ronddnia
— FARO e concluiu em 2014. Anteriormente a isso, o Professor teve outra graduacao (Ciéncias
Contabeis), concluida em 2008. Ao término da graduacdo de Engenharia Civil, abriu-se o
concurso para o Instituto em 2015 em que foi nomeado em 2017 em que trabalha no campus
Calama no departamento da CECEC, no departamento do curso de Engenharia Civil.

Em relacédo a disciplina de Introducéo a Engenharia Civil, o Professor afirmou:



129

A gente faz a introducdo como um todo do curso, do que os alunos vao
desenvolver durante os anos que aqui estdo no instituto. A abrangéncia de
todas as matérias que o curso vai disponibilizar a eles. E a questdo da educacao
ambiental também estd dentro da matriz do curso, da matriz curricular, e as
questdes mais abrangentes com a questdo ambiental, utilizagdo de energias
renovaveis, a questdo do desmatamento, que a gente tem que levar muito em
consideracdo. Porgue a questdo da engenharia € um dos que mais que comete
0 desmatamento se vocé ndo tiver responsabilidade (P 10).

Entende-se, pois, na fala do Professor que aos poucos, o contetdo da tematica ambiental
esta relacionada no cursos de modo significativo, uma vez que os temas do desmatamento, a
responsabilidade ambiental devem fazer parte do curriculo do curso de Engenharia civil. Tais
contetdos, por exemplo, se referem ao uso da madeira na construcdo civil, uma vez que a
mesma, esta bem escassa. Este é um processo da consciéncia ambiental, uma vez que é preciso
estabelecer “coeréncia entre teoria e pratica” pela questdo ambiental no processo da
aprendizagem em que se refere a complementaridade entre conhecimentos tedricos com
situacOes praticas, capazes de serem vivenciadas.

Deste modo, é importante destacar que nesta disciplina ha uma introducéo em geral a

Engenharia Civil, relacionada a parte ambiental, porém de forma mais introdutéria:

Na realidade isso ai € discutido quando a gente elabora... A comissdo elaborou
0 PPC do curso, aonde a gente discutiu quais sdo seriam as ementas mais
eficazes para cada disciplina, e ai a questdo da ementa da disciplina, ja
constava a questao dessas matérias. A aceitacdo foi muito boa porque a gente
mostra os prés e os contras de uma Vvisdo mais voltada para a menos
degradacdo do meio ambiente, porgue isso a gente mostra para eles que eles
serdo 0s mais beneficiados se a casa vier a ndo desmatar tanto, igual a hoje
desmata (P 10).

Diante desta afirmativa, a aceitacdo da questdo ambiental passa a ser um processo
voltado a uma visdo mais participativa no curso. Assim, a afirmacdo do professor reflete a
construcdo sustentavel de modo que venha a ser um tipo de energia que possa degradar menos
0 meio ambiente destacando o processo da sustentabilidade. Neste caso, é importante

3

compreender que no curso existe “ Orientacdo de cendrios alternativos (que respeitem as
geracOes futuras), pois este aspecto se articula, diretamente, com a construcdo da cidadania,
com a reflexdo critica e com o compromisso para com as futuras geragoes”.

Nesse contexto, uma vez que as atividades ambientais sdo vivenciadas no IFRO, o

Professor afirmou que:
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O Instituto ele sempre busca essa tematica ambiental, seja na questdo de
degradacdo ao meio ambiente, na economia de agua. E um trabalho muito
bom. Até se a gente for verificar a gente tem uma medida muito simples, mas
eu acho uma medida bem interessante que é a ndo utilizacdo de copos
descartaveis. Desde de 2014, cada um tem a sua caneca, ela ndo é descartavel,
entdo quando a pessoa vai beber dgua no bebedouro, ndo tem o copo
descartavel para ela jogar. Ndo, todos, os alunos também cada um tem a sua
vasilha. A gente também tem sempre oficinas, a gente sempre busca na area
de... a minha matéria no integrado é voltado para a questdo hidraulica, entdo
a gente faz oficinas na questdo de ndo desperdicio de 4gua (P 10).

Observa-se nesta fala que ha uma caracteristica da “Coeréncia e reconstrugdo entre
teoria e pratica, e que se refere a complementaridade entre conhecimentos tedricos com
situagdes praticas”. Esta condi¢do revela que todos devem transitar os espacos diferentes e
instigantes relacionados ao compromisso das Instituices de Ensino Superior voltado a
constituicdo dos espagos denominadores de educadores sustentaveis, tal como afirma as

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental - DCNEA:

Os sistemas de ensino devem promover as condigbes para que suas
instituicOes educacionais se constituam em espacos educadores sustentaveis,
com a intencionalidade de educar para a sustentabilidade socioambiental de
suas comunidades, integrando curriculos, gestdo e edificacbes, em relacdo
equilibrada com o meio ambiente e tornando-se referéncia para seu territério.
(BRASIL, 2012, p. 7).

A integracdo dos curriculos deve ser realizada de forma sustentavel e socioambiental
evidenciando contetidos que possam ser tratados de forma que as orientacdo de cenarios
alternativos que respeitem as gerac6es futuras do modo a estabelecer que as praticas ambientais
sejam necessarias para que se desenvolva a aprendizagem ambiental diante dos problemas que
afligem a humanidade, principalmente dos impactos ambientais que devem ser estudados nos

curso de Engenharia Civil, conforme afirmou o Professor:

- Sim, tem tudo a ver. A pessoa que nao respeita 0 meio ambiente ele esta....
Hoje para vocé ter uma graduacdo vocé tem que saber, o respeito que vocé
tem que ter com o0 meio ambiente. Sim, até porque a nossa area que é
engenharia civil ela tem tudo a ver, porque tudo que vocé vai executar,
qualquer obra que seja vocé esta utilizando do meio ambiente para fazer essa
construcao, seja na utilizacdo de materiais de construgao, seja na degradacao
ali do meio onde vocé vai construir. Ndo acho que a gente falou bastante da
tematica ambiental, eu acho que na nossa area, a gente utiliza material, 0s
nossos materiais de construcdo séo todos do meio ambiente, entdo eu acho que
a gente tem que dar uma maior énfase nesse tipo de conscientizacdo (P 10).
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A afirmativa da Professora revela que estas questdes possam desenvolver o

compromisso das Instituicdes de Ensino Superior, para se constituirem em espacos educadores

sustentaveis, contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade mais sustentavel e justa

que possibilite a utilizacdo de conteudos tedricos que deve ser trabalhado de modo que

possibilite ser um papel fundamental das Universidades, como afirma Guerra et al. (2015, p.

12):

Assim, ao considerarmos o papel central do ensino superior nas universidades,
na facilitacdo da construgdo do conhecimento e suas inimeras fungdes e
responsabilidades frente a uma sociedade mais justa, igualitaria e ética, torna-
se indiscutivel sua importancia na insercdo da dimensdo ambiental em suas
diversas frentes de atuacao (ensino, pesquisa, extensdo e gestdo)...

A condicdo da tematica ambiental enquanto processo da Ambientalizacdo Curricular se

revela pelo desafio de dar visibilidade nos estudos e nas pesquisas e a extensdo com conteudos

voltados a tematica ambiental no curso de Engenharia Civil.

Em relacdo a disciplina: Gestdo Ambiental esta no 2° periodo e possui a seguinte ementa

Evolugdo histérica das questBes ambientais. NocBGes fundamentais de
ecologia. A crise ambiental. A energia € 0 meio ambiente. A poluicdo
ambiental. O desenvolvimento sustentavel. Conceito e aplica¢cBes do modelo
de desenvolvimento sustentdvel. Resolucdes CONAMA. Residuos da
Construcdo Civil e Materiais sustentaveis.

O Professor possui formacdo em Engenharia Civil e comecou a lecionar em 2012 no

IFRO. E pesquisador, tendo Espcailizacdo em Administracdo de Empresas e busca dois

mestrados na area de tecnologia Nuclear e Ciéncias dos Materiais, e 0 outro em administracéo

de empresa. Eu ministro gestdo ambiental desde 2012 também, entdo ja vdo para 6 anos

primeiramente no curso técnico, e agora na graduacdo. Em relacdo a questdo ambiental, o

Professor afirma:

- A gente trabalha a questdo ambiental na graduacéo hoje, entdo basicamente
a nossa ementa é fazer com que os alunos entendam a importancia da gestao
ambiental no processo de integracdo nas empresas, € ndo sendo visto como
algo que a gente chama de “Tecnologia de Final de tubo”, ou seja, s6 naquele
processo final. E eu também leciono uma outra disciplina que se chama
“Material de Constru¢ao” no Curso Técnico que a gente tenta integrar de
alguma forma nas 2 matérias porque eu também trabalho na parte de residuo
de construcgdo entdo a gente acaba integrando né, no Ensino Médio a Gestao
Ambiental com o material de Construcéo, e na graduagdo por hora a gente t4
trabalhando somente a disciplina mas a intencdo é integrar ela futuramente
com outras disciplinas também. A gente chama de interdisciplinaridade (P 11).
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A gestdo ambiental estudada no curso é um caminho epistemoldgico que conduz a um

processo de interacdo e integracdo no curso de tal modo que reflete na fala do professor. Esta

condicdo deve ser observada pelo modo que esté evidenciado a gestdo ambiental no curso de

de Engenharia Civil, observada por uma visdo da totalidade dos contetdos:

Bom, hoje a gente da como introducéo a Historia da Gestdo Ambiental. Entdo
a gente inicia ela dando o histérico de como foi a evolucdo das questdes
ambientais no mundo, e por Gltimo a gente tenta trabalhar a visao que a gente
chama de “Holistica” que ¢é visdo atual da gestdo ambiental como um todo.
Entdo a gente trabalha dentro da construgdo civil, desde “o bergo” na extragdo
do material até o que a gente chama de “Tumulo”, que € a vida util do material.
Entdo a gente tenta fazer o aluno ter essa visdo logistica e integrada do Curso
de Construcédo Civil, que é uma cadeia muito grande. A reciclagem entra na
fase de demolicdo. Ai na verdade, o que seria o ciclo da construcdo civil? Que
a gente chama na disciplina 14? E a parte das extracdo, despois fabricacéo de
material, depois a construcdo propriamente dita, depois 0 uso e ocupacao
dessas edificacdes e construgdes, e por ultimo o fim da vida Util da edificacéo,
que seria a parte de demolicdo, mas a demolicdo ndo com o entendimento de
“quebrar”, Mas o entendimento de desconstrugdo, ou seja, vocé tem um
ambiente construido e vocé aprende a desconstruir. Terminando o ciclo de
vida daquela residéncia, daquele empreendimento, daquele prédio (P 11).

Diante dos conteudos apresentados que demonstram as relacdes entre os diversos ciclos

de empreendimentos no curso de engenharia civil visam o equilibrio entre a construcdo dos

espagos visando os ciclos da construgéo civil. Esta dindmica se reflete pelo “Compromisso para

a transformacdo das relacdes sociedade-natureza’ cujo indicador esta relacionado com a

transformacdo dos contextos sociais e naturais por meio do compromisso assumido nos

objetivos das acdes, nos conceitos trabalhados, nas abordagens utilizadas e nos critérios

avaliativos.

A afirmacdo de Santos e Kitzman (2015, p. 5) é significativa a respeito da Gestdo

ambiental:

A gestdo ambiental nas universidades faz parte da gestdo académica,
planejando, desenvolvendo e implementando politicas e processos
institucionais relacionadas aos aspectos e impactos ambientais, resultantes das
atividades de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo. As acles referem-se,
principalmente, a tomada de decisdes, politicas e estratégias, relacionadas aos
fatores institucionais, operacionais, sociais, educacionais e ambientais.

A gestdo ambiental, ao ser trabalhada nos cursos de Ensino Superior, envolvem as

politicas e 0s processos voltados ao ensino, a pesquisa e a extensdo de modo que venha a se

constituir como um foco relacionado aos fatores voltados a dindmica do saber ambiental que
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devem fazer parte dos contetdos da ementa da disciplina proposta, conforme se pode observar

na fala do professor:

Por um entendimento ela é uma disciplina importante para o Engenheiro Civil,
ele precisa ter essas disciplina, entdo € uma obrigacdo da Ementa nossa. Mas
mais do que isso, como eu disse inicialmente, eu acredito que a gestdo
ambiental vai muito além das questdes legais, e a gente até vem trabalhando
isso nas disciplinas porque o conceito mais raso hoje da gestdo ambiental, é
uma gestdo ambiental para atender a Legislacgdo, e ela tem que ser muito além
disso, exatamente pela sua interdisciplinaridade porque ela vai em todas as
areas da Engenharia Civil e a gente tenta dar esse conceito no curso, e esse
entendimento para os alunos (P 11).

A disciplina trabalhada no curso enfatiza os elementos fundamentais que revelam ser

desenvolvidas a interdisciplinariedade, caminho este nem sempre facil de ser realizado diante

da educacdo ambiental na Gestdo Ambiental. Nesse contexto, Quintas (2008, p. 37) afirmou:

A Educacdo Ambiental, para cumprir a sua finalidade, conforme definida na
Constituicdo Federal, na Lei n. 9.795/99, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e em seu Decreto regulamentador (Lei n. 4.281/02), deve
proporcionar as condicbes para o desenvolvimento das capacidades
necessarias; para que grupos sociais, em diferentes contextos socioambientais
do pais, intervenham, de modo qualificado, tanto na gestdo do uso dos
recursos ambientais quanto na concepcao e aplicacdo de decisdes que afetam
a qualidade do ambiente, seja fisico-natural ou construido, ou seja, educagéo
ambiental como instrumento de participacdo e controle social na gestdo
ambiental publica.

Deve-se compreender, pois, da necessidade de que a gestdo ambiental tenha uma formacédo na

Universidade, em escolas e em outros ambientes escolares para promover a mediacao de interesses e de

conflitos cos os atores sociais para a busca de garantia do meio ambiente de tal modo que possamos ter

um ambiente equilibrado, onforme determina a Constituicdo Federal de 1988.

Enguanto um conteddo voltado a Gestdo Ambiental, é necessario que os professores

trabalhem com as questdes ambientais de forma significativa no curso de Engenharia Civil cujas

relacBes aproximam os conteddos relacionados ao conhecimento e a aprendizagem ambiental:

E fundamental, principalmente na nossa disciplina, na nossa area, que é a
Engenharia Civil onde sd0 uma das areas que tem um potencial poluidor
absurdamente grande, os nimeros da cadeia produtiva civil sdo enormes.
Tanto na empregabilidade quanto na extracdo de matérias primas, de no
consumo de energia, de agua e enfim, entdo essa disciplina no meu
entendimento é fundamental para a aprendizagem e talvez a gente deva
comecar a ampliar essa participacdo da gestdo ambiental, porque ela é
fundamental. Meio Ambiente na politica nacional do residuo sélido, que est&
bem ligado com a area da Construcdo Civil mas tem alguns temas, alguns
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livros que sdo importantes para eles usarem, por exemplo: “Os milhoes
perdidos no lixo” do Salvatore. a gente ta baseando muito o curso, quando a
gente comegar a ver a parte de legislacdo, no Conselho Nacional (P 11).

Esta presente a categoria da “Complexidade” esta relacionada com a integracdo de
conceitos e 0 modo de interpretar as relagdes encontradas, como, por exemplo, a relacéo entre
as dimens0es culturais, politicas e sociais que compdem o saber ambiental.

Observa-se, ainda, “A coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica: Refere-se a
complementaridade entre conhecimentos tedricos com situacdes praticas” e que sao capazes de

serem vivenciadas, conforme pode-se observar na afirmagao do Professor:

No comego do curso a gente faz uma brincadeira chamada “Pensamento
Sustentavel”, e enfim, € uma dindmica que mede de forma empirica qual que
é o nivel de pensamento sustentavel dos alunos, essa turma nova de graduacéo
ficou préximo de 30% - 29%, e a gente espera que no final do curso eles
tenham ai uma consciéncia ambiental em torno de 80% algo assim, mas é uma
dindmica, uma brincadeira para tentar mensurar como ainda essas questdes
ambientais sdo tratadas de forma muito superficial. a gente tenta dar para a
disciplina nesse primeiro momento é de extrema importancia, de desenvolver
0s conteudos voltados para a sustentabilidade, entdo talvez a gente precisaria
mostrar isso um pouco mais, ter um estilo de vida mais sustentavel né, a gente
bem sabe que o modelo atual de consumo ndo cabe numa sociedade
sustentavel. A gente esta tentando trabalhar essa disciplina de uma forma mais
ampla e sair do convencional que seria a sala de aula, agendar visitas na usina
de reciclagem aqui de Porto Velho, alguma coisa nesse sentido”, é uma usina
exclusiva de reciclagem na area de construcdo, ela € nova aqui em porto velho,
deve estar ha uns 2 anos e meio alguma coisa assim (P 11).

O fato de se trabalhar as questdes ambientais na Escola da Vila Princesa, tornou-se um
desafio voltado para as questdes relacionadas a sustentabilidade, as quais devem ser observadas
diante do cotidiano escolar em que vivemos. A este respeito, € importante considerar a

afirmacdo de Santos e Kitzman (2015, p. 5):

Para enfrentar essas mazelas sociais, a educagdo torna-se um importante
elemento de controle e de luta social. N&o por acaso que o modelo educacional
posto é centrado na perspectiva do mercado, onde os educando ndo passam de
recursos humanos a serem treinados e capacitados para fortalecer o modo de
producdo capitalista. A educacdo para a sustentabilidade socioambiental esta
pautada nos ideais os quais buscam no empoderamento e na emancipacdo
humana, através dos grupos coletivos, uma sociedade justa e equanime.

A afirmativa destas autoras representa ser um grande desafio para o curso focar a Gestéo
Ambiental de modo que venha a ser conduzida no processo da investigacdo da sustentabilidade

diante da utilizacdo da reciclagem e da utilizacdo da logistica reversa na area da construcéo
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civil. Para isso, o trabalho de campo, assim como as questdes relacionadas ao mercado da
Construcao Civil, demonstram que é possivel trabalhar a interdisciplinaridade, como por
exemplo, com a disciplina de Metodologia cientifica, além do trabalho de campo realizado pela
professora.

Tais contribuicdes evidenciam a “Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e prética:
Refere-se a complementaridade entre conhecimentos tedricos com situag@es praticas”, capazes
de serem vivenciadas. Essa é especifica de residuo de construcédo, particular, da empresa no
contexto de considerar o sujeito na constru¢ao do conhecimento relacionado com a participacéao
ativa dos sujeitos que compdem a comunidade académica, de modo a interpretar e refletir sobre

as problematicas atuais:

Trabalhamos com a diminuicdo dos copos plasticos em que ndo utilizamos
mais. E uma ac&o de conscientizago, a gente tem os lixos reciclaveis, apesar
de saber que ndo tem coleta seletiva, a gente tem os lixos separados, e algumas
acOes de alguns professores que estdo voltados para essa tematica ambiental,
ano passado a gente fez uma parceria com um projeto da Igreja Catdlica, junto
com a Vila Princesa em levar os meninos la na Vila Princesa. Fizemos um
trabalho grande & no semestre passado, a respeito da teméatica ambiental e da
educacdo ambiental, os nossos alunos deram aula para os alunos da Vila
princesa também, numa parceria dos trés 6rgdos, aula de educacdo ambiental.
Na verdade, as criangas da Escola na vila princesa né, sdo criancas pequenas
de 5,6, 7 anos, entdo a tematica era a importancia de jogar o lixo no lixo, de
eventualmente, poder utilizar materiais que iam pro lixo pra fazer algum tipo
de brinquedo, entdo a gente fez essa oficina 14 também, enfim a gente
realmente t4 antenado, ndo é um assunto que passa por nés de forma ndo
percebida (P 11).

A Gestdo Ambiental na Universidade deve ser analisada pelo caminho da
Ambientalizacdo Curricular, tendo em vista as esferas sociais relacionadas as transformacdes
sociais contemporaneas em que a educacdo é uma das praticas especificas voltadas “a
contextualizacao local-global-local, global-local-global” tendo como desafio na articulacdo dos
contextos ambiental, social, politico, econémico e cultural, de modo interligado ao ambiente
em que a instituicdo se encontra (micro) e de amplitude social (macro).

A ideia do compromisso na transformacdo das relagdes sociedade-natureza esta
caracterizada pela forma de que esse indicador hd uma transformacdo dos contextos sociais e
naturais, evidenciados por meio do compromisso assumido nos objetivos das acBes, nos
conceitos trabalhados, nas abordagens utilizadas e nos critérios avaliativos dos professores no

curso de Engenharia Civil, conforme se pode observar na fala do Professor:
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A temética ambiental em nosso curso deve ser enfocada nas questdes
relacionadas ao desmatamento, efeito estufa, questdo de lixos. Assim, entendo
que para existir uma maior educacao do proprio individuo, deve-se respeitar
0 meio ambiente. Entdo acho que qualquer instituicdo de ensino deve ser
abordada e aqui é até mais vidvel ainda que a gente ndo soé trata de questdes
de alunos que ja sdo maiores, a gente sempre trata de alunos ainda estdo em
formagdo, entdo se vocé orientar de forma ele vai, consequentemente,
aprender a respeitar o meio ambiente (P 11).

Deste ponto, a tematica ambiental no curso de Engenharia Civil pode-se entender 0s
aspectos relacionados a Educacdo Ambiental de modo que a Ambientalizacdo Curricular na

Universidade se faz presente, conforme afirma Guerra et al. (2015, p. 13):

A tematica da ambientalizacdo e, especialmente, da Ambientalizacdo
Curricular constitui-se, por si s6, um campo proficuo de investigacdo, no
sentido de dar visibilidade a tematica ambiental nas universidades, abrindo
caminhos para discussfes, tomadas de decisdo e compromisso com a
implementacdo de ac¢Ges de responsabilidade socioambiental.

Diante das analises apontadas por estes autores, pode-se perceber que a
Ambientalizacdo no curso de Engenharia Civil pode ser entendida como um caminho para a
realizacdo do processo de producdo de conhecimento nas relagbes entre a sociedade e a
natureza, diante dos temas relacionados com a justi¢a socioambiental, equidade, a ética face as
muitas diversidades existentes na formacédo de profissionais para 0 mercado de trabalho.

Contudo, para a formacdo do Engenheiro Civil deve-se ter um trabalho de
Ambientalizacdo na Universidade por meio das relacdes entre 0 homem, sociedade e natureza
enfocando a sustentabilidade no processo da gestdo ambiental, conforme podemos observar na

afirmacdo de Santos e Kitzman (2015, p. 5):

A sustentabilidade socioambiental procura estabelecer uma organizacdo
social, onde o ser humano respeite todos os seres e busque relacionar-se com
a vida de forma perene e equilibrada. A gestdo ambiental prop6e minimizar
0s impactos que as atividades humanas geram ao meio ambiente, planejando
0s processos e procedimentos e respeitando a capacidade de suporte dos
ecossistemas onde estdo inseridos.

Deste modo, no contexto curricular, a sustentabilidade pode ser um caminho
epistemologico que deve refletir os contedos ambientais no curso de Engenharia Civil para
que ocorra a aprendizagem de modo que possibilite uma boa formagdo por meio de uma didatica
que venha a contemplar as aulas, 0s seminarios, debates, pesquisa, extensdo diante do cotidiano

que diz respeito aos diversos temas ambientais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como o IFRO de Porto Velho vem
desenvolvendo as politicas curriculares relativas a tematica ambiental nos cursos presenciais de
educacéo superior. Do mesmo modo, 0s objetivos especificos foram os de descrever o processo
de ensino e aprendizagem da tematica ambiental nos cursos de ensino superior do Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia em Porto Velho; bem como identificar
a temética ambiental nos curriculos dos cursos presenciais de educacdo superior do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia em Porto Velho.

As questdes relacionadas a tematica ambiental nos curriculos dos cursos investigados
do IFRO demandaram a leitura atenta dos planos de ensino e sua andlise; e demonstraram a
complexidade dos diagnosticos, caracterizando a necessidade de uma revisdo teorica diante das
representacdes dos varios conceitos em que se estabelecem na formagao dos profissionais das
diversas areas do conhecimento neste estudo abordadas.

Assim, a analise realizada a partir dos projetos pedagogicos dos cursos de Graduacgdo
investigados no IFRO nos campus Porto Velho, Zona Norte e Porto Velho, Calama permitiu
considerar que hd uma certa preocupacao em desenvolver a teméatica ambiental no curriculo dos
cursos investigados.

Os PPCs dos cursos investigados apresentam mengdes a tematica ambiental, mas que
poderiam ter mais disciplinas para abordar o assunto. Em geral os coordenadores explicitaram
a efetivacdo de acdes como a realizacao de projetos de pesquisa e a extensao, raramente projetos
de intervencdo comunitaria, atividades direcionadas especificamente voltadas a tematica
ambiental. Assim, os projetos vem de certo modo promovendo questdes ambientais no
desenvolvimento da préatica educativa.

No campus Porto Velho, zona norte, no curso de Tecnologia em Gestdo Comercial,
observou-se que ha uma formacao voltada para que as empresas sejam sustentaveis econémica,
social e ambientalmente. Da mesma forma, a aplicacdo de dispositivos punitivos e uma
legislacdo que trate de forma dura e eficiente os abusos, além de uma populacdo consciente,
servirdo como amparo para inibir os mais insistentes e menos afetos aos novos objetivos da
sustentabilidade.

No curso de Tecnologia em Gestdo Publica, observou-se a existéncia de disciplinas que
tratam da tematica direta ou indiretamente em que se pode-se constatar a participacdo ativa dos
sujeitos que compdem a comunidade académica na construcdo do conhecimento ambiental.

Deste modo, o processo de Ambientalizacdo Curricular investigado neste curso, pode ser
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observado por meio da Utima reforma do PPC, onde a temética passou a ser contemplada com
maior atencao.

No curso superior de Tecnologia em Redes de Computadores destaca-se a discusséo
sobre eficiéncia e sustentabilidade energética, bem como sobre coleta e destinacdo de lixo
eletrénico. Constatou-se a existéncia da discussdo sobre a relacdo entre ética e tecnologia.
Também ha participacdo de docentes e alunos na realiza¢éo da atividade anual Semana do Meio
Ambiente. No entanto, a concepg¢édo de TI verde necessita ainda ser melhor desenvolvida no
curso.

Nesses trés cursos, destaca-se em geral, que eles incorporam e desenvolvem em parte a
teméatica ambiental em suas praticas pedagdgicas, havendo espago, contudo, para maior
discusséo a respeito da tematica ambiental no curso.

No Campus Porto Velho Calama, o curso de Licenciatura em Fisica demonstrou, em
seu PPC, comprometimento em promover o desenvolvimento humano de forma sustentavel,
buscando estabelecer um dialogo ético entre 0 homem e a natureza. Também se constatou a
compreensdo da intrinseca relagéo entre Fisica e a natureza, com um consequente COMpromisso
em suscitar e fortalecer a consciéncia ambiental em toda comunidade académica. O curso
revela, ainda, envolvimento o programa institucional da Semana Nacional do Meio Ambiente.
Ademais, também sdo abordados aspectos relativos a politicas energéticas e desenvolvimento
sustentavel. Clima global, poluicdo, analise ambiental, usos da radicdo, efeito estufa e
aquecimento global constituem temas previstos em disciplina especifica.

A reflexdo a respeito dos conteidos considerados como ‘“temas controversos” ¢
importante e necessaria no desenvolvimento do saber voltado a problematica ambiental. No
curso de Licenciatura em Fisica, sdo abordados temas como andlise das incertezas, riscos,
complexidades que ocorrem no estudo das relacdes entre a natureza e o ser humano.

Contudo, no curso de Tecndlogo em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, observou-
se a busca em integrar a tecnologia com o meio ambiente, de modo que o material eletrénico é
fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem na perspectiva ambiental. Em relacao
aos temas ambientais priorizados, observou-se que os docentes trabalham no contexto local
rondoniense, tendo como foco o estudo dos problemas socioambientais recorrentes.

Pbde-se constatar a preocupacdo de trabalhar as tecnologias de informacéo voltadas a
gestdo ambiental, assim como foi necessario descobrir a existéncia da complexidade diante da
integracdo de conceitos e 0 modo de interpretar as dimensdes culturais, politicas e sociais que
compdem o saber ambiental. Trabalham-se assuntos vinculados a ecologia, notadamente as

tecnologias voltadas a Informacdo com o Meio Ambiente
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Pode-se perceber certa contradicdo em relagdo a Proposta Curricular do Curso, visto que
a perspectiva multi e interdisciplinar é enfatizada nos documentos, porém raramente observou-
se a abordagem interdisciplinar nas praticas em sala de aula. Desse modo, parece ser ainda
necessaria maior discussao para que o tema ambiental seja melhor discutido entre as disciplinas,
no curriculo do curso e, mais especificamente, no ensino. Em vista disso, as diferentes
disciplinas que compdem a matriz curricular dos cursos investigados devem buscar garantir de
forma tedrica e pratica o acesso a esses conhecimentos, cada uma com sua especificidade.

No curso de Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas, na Disciplina de
Tecnologia da Informacdo e Meio Ambiente, sdo trabalhados tdpicos como ferramentas
computacionais aplicadas a gestdo do meio ambiente e dos recursos naturais; geracdo dos
residuos pela industria de tecnologia da informacéo; impacto ambiental da Tecnologia da
Informagdo nas organizagdes; fragilidade ambiental, mudancas ambientais globais, sociedade
e meio ambiente. Destaca-se que tais assuntos sao discutidos desde uma clara perspectiva ética.

Ja a disciplina Internet das Coisas e Sociedade, também como proposta de
desenvolvimento de aprendizagem ambiental, ainda nao foi ofertada. Contudo, a formacao dos
académicos acerca da tematica ambiental no curso parece considerar o sujeito na construgédo do
conhecimento, com a participacdo ativa dos sujeitos que compdem a comunidade académica,
de modo a propiciar interpretacGes e reflexdes sobre as problematicas ambientais atuais.

Entende-se que as problematicas ambientais amazonicas devem ser enfatizadas pelos
professores do curso. Outra caracteristica importante € a de que, ao trabalhar com as tecnologias
voltadas a informacdo, o uso da internet permite que os académicos possam ter uma
contextualizacdo local-global-local e global-local-global.

No curso de Bacharelado em Engenharia de Controle e Automacéo evidenciou-se que
h& um certo comprometimento em seguir as normativas do MEC em relacdo a presenca da
tematica ambiental dentro de cursos de Engenharia no pais. TOpicos como aproveitamento de
materiais, gestao e analise ambiental, legislacdo ambiental vigente sdo trabalhados ao longo da
formacdo discente. Inclusive, constata-se a presenca de disciplina especifica, Ciéncias
Ambientais que trata de contelidos que podem ser trabalhados nos mais variados cursos do
IFRO.

No curso de Bacharelado em Engenharia Civil, pdde-se constatar em seu PPC o objetivo
de formar os alunos para uma atuagao critica e criativa sobre problemas relacionados a aspectos
politicos, sociais, econdbmicos, culturais e ambientais. As demandas da sociedade sdo abordadas
em perspectiva ética e humanistica. 1sso evidencia respeito ao sujeito na construgdo do

conhecimento; em outros termos, constata-se a participacao ativa dos sujeitos que compdem a
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comunidade académica na interpretacdo e reflexdo sobre as problemaéticas atuais existentes.
Também se evidenciou coeréncia na relacdo entre contetidos teoricos e atuacdo pratica.

Com essas consideragdes acerca dos cursos pesquisados, compreendemos que, para a
necessaria formacao de sujeitos ecoldgicos, deve haver educacdo que preparem os alunos para
que sejam capazes de assumir papel protagonista no fortalecimento de movimentos contra-
hegemdnicos na construcdo de novas relagdes sustentaveis. Trata-se de uma formacdo que
requer pessoas que busquem desenvolver um bom curriculo de modo que é necessario que
ocorra pela préaxis, na acao de intervir na realidade, teorizando-a a partir de referenciais criticos.
Quanto ao professor educador ambiental, sua identidade profissional deve ser permeada pelo
sentimento de pertenca a uma comunidade, por suas praticas sociais ambientalmente
comprometidas e por sua capacidade de articulacdo das diversas esferas do conhecimento.

Neste caso, as tarefas da ciéncia, da tecnologia e dos diversos conflitos, das diferencas
entre as etnias, dos compromissos com 0 meio ambiente, entre outros, devem garantir a
conservacado e o uso sustentavel da biodiversidade.

Observou-se que a insercdo da tematica ambiental nos cursos ainda esta em processo de
formacdo, sendo necessario trabalhar mais a Educacdo Ambiental de modonnnnnnn relevante.
Nessa perspectiva, uma Educacdo ambiental permanente deve ser pensada a partir da
construcdo formativa inserida no curriculo e capaz de envolver teoria e pratica, ou seja uma
praxis que busque uma aprendizagem significativa para o estudo ambiental.

As conclusdes indicam que se pode buscar por ensino que cada vez mais subsidie a
transferéncia dos educandos e educadores de uma esfera de percep¢do ingénua da realidade
para uma esfera critica. Deve-se desenvolver um modelo de producdo de conhecimento que
colabore com o processo de ensino-aprendizagem da tematica ambiental.

As caracteristicas principais relacionadas ao processo de ambientalizacdo encontradas
foram: contextualizacdo local-global-local, global-local-global; coeréncia e reconstrucéo entre
teoria e pratica; compromisso para a transformacéo das relacdes sociedade-natureza; considerar
0 sujeito na construcdo do conhecimento; orientacdo de cenarios alternativos; e ordem
disciplinar: flexibilidade e permeabilidade.

Pode-se constatar que, para que ocorra uma efetiva Ambientalizacdo Curricular nos
cursos de Graduacdo do IFRO precisa ser feita de modo integral, levando-nos a reflexdo sobre
a necessidade e a importancia de que a preocupagdo ecoldgica se expanda para alem dos

curriculos, atingindo todos os &mbitos da vida universitaria.
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Apresentagdo do Projeto:

A pesquisa que se caracteriza como estudo de caso, intitulada “Ambientaliza¢do Curricular no Ensino
Superior: O caso dos cursos presenciais do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Rondonia em Porto Velho. a coleta de dados esta sendo realizada por meio da analise do Projeto
Pedagdgico dos cursos presenciais do ensino superior de dois campi do IFRO em Porto Velho.
Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Verificar como os dois campi do IFRO de Porto Velho/RO vem desenvolvendo as
politicas curriculares relativas a tematica ambiental em seus cursos presenciais de Ensino Superior.
Objetivo Secunddrio: a) ldentificar a tematica ambiental nos curriculos e nos planos de ensino dos
cursos de

Educacdo Superior do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbénia em Porto
Velho.b) Descrever o processo de ensino e aprendizagem da tematica ambiental nos cursos de
Educacdo Superior do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia em Porto
Velho.
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momento do preenchimento do questionario, uma vez que este estara saindo de sua rotina didria. Em
caso de duvida ou dificuldade em responder o questiondrio, a pesquisadora prontamente auxiliara o
participante afim de dirimir qualquer duvida ou desconforto sobre este estudo.

Beneficios: A pesquisa ndo tera nenhum beneficio econémico direto aos sujeitos participantes,
entretanto, espera-se que possa apontar caminhos e sugestdes sobre a atuagdo do profissional de
Educacdo superior no que diz respeito a uma educacdo formadora mais consciente e critica com as
guestGes ambientais.Vale salientar, que o resultado deste estudo podera proporcionar a comunidade
académica e cientifica como uma fonte de pesquisa para futuros estudos sobre essa tematica, o que a
toda evidencia podera contribuir para a formacdo de futuros educadores e profissionais que atuarem
nas diversas areas, com uma educac¢do ambiental mais consciente e critica e desse modo, contribuir
para um desenvolvimento sustentdvel.
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Esta dissertacdo tem como objetivo identificar a insercdo da temdtica ambiental nos projetos
pedagdgicos dos cursos de Ensino Superior em dois campi do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Rondbénia em Porto Velho. O referencial tedrico utilizado constituiu-se de andlises de
pesquisas que tratam das caracteristicas da Ambientalizacdo Curricular, particularmente as elaboradas
pela Rede ACES ( Ambientalizagdo Curricular dos Estudos Superiores), bem como de autores do campo
da Educacdo Ambiental. Trata-se de uma pesquisa qualitativa caracterizada como um “estudo de
caso”. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados sdo: a) analise documental relativa aos
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procedimentos: a) leitura dos projetos pedagdgicos para uma compreensdo integral das propostas
curriculares apontadas nos mesmos; b) identificagdo das tematicas ambientais encontradas nos
projetos, planos pedagdgicos e nas entrevistas com professores e coordenadores do curso; c) redagdo
das andlises e sinteses interpretativas das tematicas ambientais identificadas no transcurso da coleta
de dados. A “anélise de contetdo” proposta por Bardin (2009) sera utilizada para a analise dos dados.
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e acentuacgdo observados.
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